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Wstep

Hiszpanski jest obecnie drugim po angielskim najczg¢$ciej uzywanym jezykiem
w komunikacji miedzynarodowej. Rosnace zainteresowanie nauka tego jezyka wsrod polskiej
milodziezy jest bezposrednig reakcja na wzrost jego roli na $wiecie. W erze globalizacji
wzrosto przede wszystkim znaczenie gospodarcze jezyka hiszpanskiego, wykorzystywany jest
czgsto w komunikacji naukowej, technicznej oraz przemysle medialnym. Polska szkota nie
pozostaje na marginesie tego procesu — zasi¢g nauczania jezyka hiszpanskiego w naszym

systemie edukacji nieustannie si¢ poszerza.

Kazdego roku coraz wiecej szkot wzbogaca swoja oferte edukacyjng, wprowadzajac
jezyk hiszpanski jako drugi jezyk obcy nowozytny. Niniejszy program nauczania powstat
jako odpowiedz na potrzeby polskich uczniow, ktorzy coraz czesciej postuguja sie
hiszpanskim nie podczas lekcji, ale w typowych sytuacjach zyciowych — przede wszystkim
w komunikacji z rowie$nikami (zaréwno tej internetowej, jak i bezposredniej — podczas

licznych wycieczek oraz wyjazdéw edukacyjnych).

Program bazuje na dwuczesciowym kursie Generacion do nauki jezyka hiszpanskiego
w klasach VII-VIIL. Jego gléwnym celem jest przygotowanie uczniow do skutecznego
komunikowania si¢ po hiszpansku w sytuacjach zycia codziennego. Tematyka zawartych
W nim tresci, a takze material leksykalny 1 gramatyczny odpowiadaja zainteresowaniom oraz
zdolnosciom poznawczym wspdiczesnych nastolatkow. Program zostat zatem stworzony
w taki sposob, aby wspomoéc nauczycieli nie tylko w szeroko rozumianym procesie
nauczania, ale rdwniez w precyzyjnym okresleniu celow ksztalcenia na poszczegdlnych

etapach nauki oraz wlasciwym doborze technik pracy 1 pomocy dydaktycznych.




1. Koncepcja programu

Niniejszy program zostal opracowany wedlug wytycznych zawartych w podstawie
programowe] ksztatcenia ogoélnego dla szkoty podstawowe] [Rozporzgdzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej
(Dz. U. z 2017 r., poz. 356)] oraz Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia Jezykowego

[Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)].

Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej w zakresie jezyka

obcego nowozytnego obowiazujaca od 1 wrzesnia 2017 r. obejmuje dwa etapy edukacyjne:
> | etap — klasy I-1II szkoty podstawowe;j
> Il etap — klasy 1V-VIII szkoty podstawowe;j

Na | etapie edukacyjnym kazdy uczen obowigzkowo uczy si¢ jednego jezyka obcego
nowozytnego, natomiast od klasy VII (etap II) — dwdch jezykoéw obcych nowozytnych.

Poszczegblne warianty podstawy programowej w ponizszej tabeli zostaly oznaczone

nastepujacymi symbolami:

> oznaczenie etapu edukacyjnego (cyfra rzymska — | albo 11)
> oznaczenie jezyka nauczanego jako pierwszy albo drugi (cyfra arabska — 1. albo 2.)
> oznaczenie poziomu nauczania (DJ — dla uczniéw oddziatow dwujezycznych)
Jezyk obcy Wariant Nawigzanie
Etap . .
nauczany podstawy Opis do poziomu
edukacyjny . . ,
jako... programowej ESOKJ

| (szkota .
od poczatku .
podstawowa, pierwszy I.1. Al
w klasie |
klasy I-111)

kontynuacja z klas A2+ (Blwzakresie i

1.1, i rozumienia
wypowiedzi)®
pierwszy
dla oddziatow ,
1.1.DJ ‘ A2+ /Bl
dwujezycznych
Il (szkota
podstawowa,
klasy IV-VIII) od poczatku
v 2. pocza AL
w klasie VII
drugi
od poczatku
w klasie VII
11.2.DJ Al+

w oddziatach
dwujezycznych

dwujezycznych

Tabela 1 https://podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-1V-VII1/Jezyk-obcy-nowozytny



Niniejszy program jest skierowany jest do nauczycieli uczacych jezyka hiszpanskiego
od podstaw, poczynajac od klasy VII (wariant I1.2.). Nawigzujac zatem do poziomow
bieglosci jezykowej ESOKJ, celem jest osiagnigcie przez uczniow poziomu Al. W trakcie
dwoch lat nauki w klasie VII i VIII wykorzystywane bg¢da odpowiednio podreczniki

Generacion 11 Generacion 2.

Wymagania ogdlne zawarte w wariancie I1.2. podstawy programowej obejmuja pigé

kluczowych kompetenciji:

» znajomo$¢ Srodkoéw jezykowych (wiedza umozliwiajaca realizacje pozostatych celow

ksztalcenia),
» rozumienie wypowiedzi (bedace odpowiednikiem ,,recepcji” w ESOKJ),
» tworzenie wypowiedzi (bedace odpowiednikiem ,,produkcji” w ESOKJ),
> reagowanie na wypowiedzi (bedace odpowiednikiem ,,interakcji” w ESOKJ),

» przetwarzanie wypowiedzi (bedace odpowiednikiem ,,mediacji” w ESOKJ).

Glownym zalozeniem programu jest pomoc nauczycielom w realizacji wszystkich
powyzszych wymagan. W tym celu opracowanie zawiera najwazniejsze zasady z zakresu
metodyki oraz mozliwe sposoby realizacji tre$ci nauczania, a takze liczne wskazowki
dotyczace planowania skutecznych zaje¢. Zawarte w programie propozycje pracy z uczniem
zachgcaja do utrwalania zdobytej wiedzy oraz kladg nacisk na wykorzystywanie jej

w praktyce.

Waznym elementem jest rowniez rozdzial poswigcony ocenianiu oraz diagnozowaniu
postepow uczniow w taki sposdb, by byly one motywujace i stanowity jasne wskazania do

dalszej nauki.

Ponadto, aby ulatwi¢ mtlodziezy opanowanie podstaw jezyka hiszpanskiego,
w programie przedstawiono efektywne strategie uczenia si¢ promujace samodzielnosé
I autonomi¢ ucznia, a takze liczne mozliwo$ci przeprowadzenia samooceny tak kluczowej

W procesie nabywania kolejnych umiejetnosci jezykowych.



2. Charakterystyka programu

2.1. Uzytkownicy programu oraz rekomendowane techniki pracy

Bezposrednimi adresatami niniejszego programu sg nauczyciele pracujacy z uczniami
rozpoczynajacymi nauke jezyka hiszpanskiego w klasie VII i kontynuujacymi ja w klasie VIII

w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.

Opracowanie umozliwia zapoznanie si¢ z celami ksztalcenia oraz wskazuje, jak spetni¢
wymagania ogdlne i1 szczegétowe okreslone w podstawie programowej. Szczegdlng uwage
zwraca si¢ na aktywno$ci majace na celu rozwijanie kompetencji komunikacyjnych

I przelamywanie Igku przed moéwieniem w jezyku obcym.

Ponadto program zostat stworzony w taki sposob, aby pomodc korzystajacym z niego
nauczycielom zaplanowac¢ oraz przeprowadzi¢ ciekawe i inspirujace dla mlodziezy zajecia.
Pomaga rowniez w doborze narzedzi TIK oraz pomocy dydaktycznych dostosowanych do
poziomu poczatkujacego. Nalezy bowiem pamigtaé, zeby dobiera¢ tematyke lekcji tak, aby
odpowiadata nie tylko zainteresowaniom nastoletnich uczniow, ale takze ich mozliwosciom
poznawczym. Nauczyciel powinien zatem pracowa¢ w sposob elastyczny — rozpoznawac
zainteresowanie danym zagadnieniem i w miar¢ mozliwosci je poglebia¢ oraz diagnozowac
i reagowaé na pojawiajace si¢ problemy. W tym celu opracowanie zostalo wzbogacone
0 wskazoéwki odnosnie indywidualizacji pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi.

Wazne jest rowniez, aby ocenia¢ catoksztalt pracy ucznia, czyli nie skupia¢ si¢ jedynie
na sprawdzaniu jego wiedzy podczas klasowek i testow, ale systematycznie zauwazad
I docenia¢ aktywno$¢ w czasie lekcji, podczas spontanicznych wypowiedzi czy pracy
w grupach, kiedy dzieci sa bardziej zmotywowane i czuja si¢ pewniej. Ewaluacji powinna
towarzyszy¢ informacja zwrotna, ktdra pozwoli zorientowac si¢ uczniowi i jego rodzicom, jak
postepuje nauka — co juz wie 1 potrafi, co 1 jak powinien poprawi¢ oraz jak ma dalej si¢ uczy¢
(Sterna, 2018: 65).

Z programu skorzysta¢ moga takze sami uczniowie klas VII 1 VIII. Wiek dorastania to

czas, kiedy mtodziez odkrywa potencjal pamigci logicznej, ktdra w znacznym stopniu



przyspiesza nauke i pomaga usystematyzowaé zdobytg wiedze. Dzigki stale rozwijajacej si¢
umiejetnosci  obserwacji miodzi nastolatkowie potrafia samodzielnie wyselekcjonowaé
pozadane informacje, a ich spostrzezenia staja si¢ bogatsze w szczegdty. Co wiecej sg zdolni
do myslenia z uzyciem poj¢¢ abstrakcyjnych, rozwazania sytuacji hipotetycznych i rozwigzan
bez konieczno$ci ich realizacji (Schaffer, 2008: 204-205). Ponadto zachgca si¢ ich do
wykorzystywania wczesniej nabytych doswiadczen szkolnych oraz eksperymentowania
Zjezykiem. Odwolywanie si¢ bowiem do jezyka ojczystego lub innego wczedniej

poznawanego jezyka obcego znaczaco utatwia nauke i zapamigtywanie.

2.2. Warunki realizacji programu

Rozpoczgcie nauki drugiego jezyka obcego wigze si¢ z wieloma wyzwaniami
postawionymi nie tylko przed uczniami i ich nauczycielami, ale réwniez przed szkofs.
Aby skutecznie zrealizowa¢ podstawg programowg oraz pomyslnie wdrozy¢ niniejszy

program, nalezy zapewni¢ mtodziezy optymalne warunki do nauki.

» Liczebno$¢ grup — aby umozliwi¢ efektywne nabywanie wiedzy, program powinien
by¢ realizowany w grupach nie wigkszych niz 15 oséb. Pozwoli to na biezgce
monitorowanie pracy kursantow oraz zastosowanie zindywidualizowanego podejscia

do ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

» Wymiar godzin — zgodnie z podstawg programowa kurs zakltada nauczanie

w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.

» Rola jezyka obcego — funkcja jezyka obcego nie moze by¢ ograniczana tylko do tresci
nauczania, hiszpanski powinien by¢ S$rodkiem komunikacji podczas zaje¢ oraz
jezykiem wydawanych polecen. To klucz do przetamania bariery jgzykowej,
ostuchania si¢ z wtas§ciwg wymowg oraz nabrania naturalno$ci w porozumiewaniu si¢
jezykiem obcym. Dzigki stalej obecno$ci hiszpanskiego na lekcji uczniowie
przekonuja si¢ o jego przydatnosci nie tylko w warunkach szkolnych, ale przede
wszystkim w sytuacjach codziennych i réznych dziedzinach zycia. W celu
wzmocnienia takiego przekonania zaleca si¢ organizowanie wraz z uczniami
wydarzen okoliczno$ciowych (np. z okazji Europejskiego Dnia Jezykéw lub Dnia
Jezyka Hiszpanskiego), a w sprzyjajacych warunkach rowniez udzialu w programach

umozliwiajacych kursantom kontakt z innymi hiszpanskojezycznymi uzytkownikami



(np. eTwinning — wspoélpraca z zagraniczng szkolg za posrednictwem technologii

informacyjno-komunikacyjnych lub wymiany mi¢dzynarodowe).

» Wyposazenie sali — szkola powinna udostgpni¢ nauczycielowi odpowiednio
wyposazong pracowni¢ z mozliwoscia odtwarzania ptyt CD oraz materiatlow
audiowizualnych. Waznym elementem jest sprawny sprzet, najcze$ciej komputer
z dostgpem do Internetu potaczony z projektorem lub tablicg interaktywna. Sala
powinna réwniez oferowac przestrzen do prezentacji prac uczniowskich (np. szyny

galeryjne lub tablice korkowe).

» Materialy 1 pomoce dydaktyczne — opracowanie bazuje na dwuczeSciowym kursie
Generacion wraz z obudowa: multibook oraz przewodnik drukowany dla
nauczyciela, e-book dla ucznia oraz liczne materiaty dostgpne online w Akademii
PWN. Ponadto kursanci powinni mie¢ dostep do stownikéw jedno- i dwujezycznych

oraz innych pomocy dydaktycznych w postaci plansz, map oraz ilustracji

wielkoformatowych.
Podsumowanie oraz -
obrazowe przedstawienie Tabele z gtownymi
zagadnien gramatycznych zagadnieniami m }
z rozdziatu. gramatycznymi. .
2

Zagadnienia z zakresu | %
kultury krajow
hiszpanskojezycznych.

Krotkie i proste teksty
przyblizajace zagadnienia
kulturowe. Cwiczenie
sprawnosci czytania
ze zrozumieniem.

Ciekawe projekty nawiazujace
do tresci zawartych w danym
rozdziale. Utrwalenie zdobytej
wiedzy, wykorzystanie jej
w praktyce oraz cwiczenie
sprawnosci pisania i mowienia.

5 it asnas s,

Zadania powtorzeniowe
i utrwalajace
(pisanie, stuchanie,
mowienie, czytanie
ze zrozumieniem).

lssl[E\E‘]D ‘
EIEIIIZEMI“ Zroznicowane formy . : Qe

zadan oraz mozliwosc
s samooceny.




3. Cele nauczania jezyka hiszpanskiego w szkole podstawowej (etap 11.2.)

Podstawa programowa — wersja 11.2.
Jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (11 etap edukacyjny, klasy VII i VIII)

3.1. Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

I. Znajomosc¢ srodkow jezykowych.
Uczen postuguje sie bardzo podstawowym zasobem srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych

wymagan ogolnych w zakresie tematow wskazanych w wymaganiach szczegotowych.

I1. Rozumienie wypowiedzi.
Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne artykulowane wyraznie, w standardowej
odmianie jezyka, a takze bardzo proste wypowiedzi pisemne, w zakresie opisanym

W wymaganiach szczegotowych.

[11. Tworzenie wypowiedzi.
Uczen samodzielnie formutuje bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne

I pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegotowych.

IV. Reagowanie na wypowiedzi.
Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposob zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu,

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegofowych.
V. Przetwarzanie wypowiedzi.

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegotowych.
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3.2. Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (leksykalnych,
gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajgcym realizacje pozostatych
wymagan ogolnyCh W zakresie nastepujgcych tematow:

1) czlowiek (np. dane personalne, wyglqd zewnetrzny, cechy charakteru, rzeczy osobiste,
UcCzucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

2) miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia i wyposazenie domu, prace
domowe);

3) edukacja (np. szkola i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig, przybory
szkolne, zZycie szkoty);

4) praca (np. popularne zawody, miejsce pracy);

5) Zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci zycia codziennego, okreslanie
czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny, swieta),

6) zZywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale gastronomiczne);

7) zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepow, towary i ich cechy, sprzedawanie i kupowanie, srodki
platnicze, korzystanie z ustug),

8) podrozowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich, orientacja w terenie,
hotel, wycieczki);

9) kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje);

10) sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe, uprawianie sportu);

11) zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie);

12) swiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

1I. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci, komunikaty,
0gfoszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia;

2) okresla gtowng mysl wypowiedzi;

3) okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi,

4) okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow),

5) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje;

6) rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.
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IIl. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki
pocztowe, napisy, ulotki, jadlospisy, ogloszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe
z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

1) okresla gtowng mys! tekstu;

2) okresla intencje nadawcylautora tekstu;

3) okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce),

4) znajduje w tekscie okreslone informacje;

5) rozréznia formalny i nieformalny styl tekstu.

1V. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi ustne:
1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci;
3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje,

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuacji.

V. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np. notatke,
ogloszenie, zaproszenie, Zyczenia, wiadomosé, SMS, pocztowke, e-mail, historyjke, wpis na
blogu):

1) opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska;

2) opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przeszitosci i terazniejszosci;

3) przedstawia intencje i plany na przysztosé;

4) przedstawia upodobania;

5) wyraza swoje opinie;

6) wyraza uczucia i emocje;

7) stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

VI. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe; podtrzymuje
rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (mp. prosi o wyjasnienie, powtorzenie,

Sprecyzowanie, upewnia sig, ze rozmowca zrozumiat jego wypowiedz);
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3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia;

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami;
5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob;

6) sktada zZyczenia, odpowiada na zyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

VII. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS, e-mail,
wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1) przedstawia siebie i inne osoby;

2) nawigzuje kontakty towarzyskie, rozpoczyna, prowadzi i konczy rozmowe (np. podczas
rozmowy na czacie);

3) uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypetnia formularz/ankiete);

4) wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza si¢ z opiniami,

5) wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania, intencje i pragnienia
innych osob,

6) sklada Zyczenia, odpowiada na zZyczenia;

7) zaprasza i odpowiada na zaproszenie;

8) proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje;

9) pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia;

10) nakazuje, zakazuje;

11) wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spetnienia prosby;

12) wyraza uczucia i emocje (np. radosé¢, smutek);

13) stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.
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VIII. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:

1) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte w materiatach
wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub audiowizualnych (np. filmach,
reklamach);

2) przekazuje w jezyku obcym nowozZytnym lub polskim informacje sformufowane w tym
jezyku obcym;

3) przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane w jezyku polskim.

IX. Uczen posiada:

1) podstawowq wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore postugujg
sig danym jezykiem obcym nowoZytnym, Oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego;

2) swiadomos¢ zwigzku miedzy kulturq witasng i obcg oraz wrazliwos¢ miedzykulturowgq.

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad jezykiem
(np. korzystanie ze stownika, poprawianie bledéw, prowadzenie notatek, stosowanie

mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku obcym nowozytnym,).

XI. Uczen wspoldziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych pracach
projektowych).

XII. Uczen korzysta ze zZrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np. z encyklopedii,

mediow), rowniez za pomocq technologii informacyjno-komunikacyjnych.

XIII. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazow
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmow) i strategie kompensacyjne,
w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu (np. upraszczanie formy wypowiedz,

wykorzystywanie srodkow niewerbalnych).

X1V. Uczen posiada swiadomos¢ jezykowq (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).
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3.3. Cele wychowawcze

I. Rozbudzanie w uczniach pozytywnego nastawienia do nauki jezykéw obcych oraz
przekonania o ich przydatnosci w réznych dziedzinach zycia spolecznego, w tym przysziej

pracy zawodowej.

Il. Wspieranie uczniow w budowaniu poczucia wlasnej wartoSci i wiary we wlasne

mozliwo$ci.

I1l. Ksztalttowanie postawy ciekawosci, tolerancji 1 otwarto$ci wobec innych kultur poprzez
zachgcanie uczniow do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wlasna,
stosowanie odniesien do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw oraz tworzenie
sytuacji ~ komunikacyjnych  umozliwiajacych  uczniom  rozwijanie  umiegj¢tnosci

interkulturowych.

IV. Stwarzanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez uczniow

wiasnych zainteresowan oraz pasji.

V. Zachecanie uczniow do samodzielno$ci oraz samooceny wlasnej pracy, a takze stosowania

roznych technik stuzgcych uczeniu sieg.

VI. Rozwijanie umiejetnosci migkkich, w tym: umiejetnosci wspotpracy, oceny mocnych
i stabych stron kolegéw i kolezanek, doceniania ich wktadu pracy np. w ramach projektow
zespotowych, szczegélnie cennych w kontek$cie przygotowania ucznia do sprawnego

funkcjonowania na rynku pracy (Dz. U. z 2017 r., poz. 356, s. 80-81).

3.4. Standardy osiagni¢¢ ucznia — opis umiej¢tnosci wedtug ESOKJ

Wymagania okreslone w podstawie programowej zostaly opracowane w nawigzaniu do
poziomow biegtosci zawartych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego
(ESOKJ), bedacym czeScig projektu polityki jezykowej Rady Europy. W ESOKJ opisano
zaroOwno stopnie znajomos$ci jezyka obcego w okres$lonej klasyfikacji, jak rowniez
zagadnienia zwigzane z kwestig parametréow kompetencji jezykowych, oceny i testowania
efektow ksztatcenia oraz samego procesu nauki i nauczania jezykow.

Jednak dokument ten jest z zatozenia przeznaczony do oceny bieglo$ci jezykowej osdb

dorostych. Z tego powodu nawigzanie podstawy programowej ma charakter bardzo ogélny,
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ajego glownym celem jest ulatwienie okreSlenia orientacyjnego poziomu znajomosci jezyka
oczekiwanego od ucznia konczacego dany etap edukacyjny.

W ESOKJ wyznaczono sze$ciostopniowy system oceny znajomos$ci jezyka obcego:
poziom podstawowy (Al i A2), poziom samodzielnosci (B1 1 B2) oraz poziom bieglosci
(C1i C2). Podstawa programowa wskazuje, ze uczen na etapie I1.2., tj. rozpoczynajgcy nauke
drugiego jezyka obcego od podstaw w klasie VII, po klasie VIII powinien osiggnaé poziom
A1l wedhug ogo6lnej skali ESOKJ i spetni¢ ponizsze wymagania:

Osoba postugujgca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac potoczne
wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi dotyczgce konkretnych potrzeb zZycia codziennego.
Potrafi formutowaé pytania z zakresu zZycia prywatnego, dotyczqce np.: miejsca, w ktorym
mieszka, ludzi ktorych zna, i rzeczy, ktore posiada, oraz odpowiadac na tego typu pytania.

Potrafi przedstawia¢ siebie i innych. Potrafi prowadzi¢ prostq rozmowe pod warunkiem,
Ze rozmowca mowi wolno, zrozumiale i jest gotowy do pomocy. (Rada Europy, 2003: 33)

Kolejnym wyznacznikiem osiggnigcia poziomu Al przez ucznia moze byé jego
samoocena (proba wlasnej oceny bieglo$ci na podstawie tych aspektow poslugiwania sig¢

jezykiem, ktore wynikajg z dziatan komunikacyjnych):

I. Rozumienie:

1) Stuchanie: potrafie zrozumieé znane mi stowa i bardzo podstawowe wyrazenia dotyczgce
mnie osobiscie, mojej rodziny i bezposredniego otoczenia, gdy tempo wypowiedzi jest wolne,
a wymowa wyrazna.

2) Czytanie: rozumiem znane nazwy, stowa i bardzo proste zdania, np.: na tablicach
informacyjnych i plakatach lub w katalogach.

1I. Mowienie:

1) Porozumiewanie sig: potrafi¢ bra¢ udzial w rozmowie pod warunkiem, Ze rozmowca jest
gotow powtarzac lub inaczej formutowac swoje mysli, mowigc wolniej oraz pomagajgc mi
ujg¢ w stowa to, co usituje opowiedziec¢. Potrafie formutowac proste pytania dotyczgce
najlepiej mi znanych tematow Ilub najpotrzebniejszych spraw — i odpowiadaé na tego typu
pytania.

2) Samodzielne wypowiadanie sig: potrafie uzywac prostych wyrazen i zdan, aby opisac
miejsce, gdzie mieszkam, oraz ludzi, ktorych znam.

[11. Pisanie:
Potrafie napisac krotki, prosty tekst na widokowce, np. z pozdrowieniami z wakacji. Potrafie

wypelnia¢ formularze (np. w hotelu) z danymi osobowymi, takimi jak nazwisko, adres,
obywatelstwo. (Rada Europy, 2003: 34-35)
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4, Tresci nauczania

4.1. Koncepcja kursu Generacion

Generacion to dwuczgsciowy kurs do nauki jezyka hiszpanskiego skierowany do
ucznidow na II etapie edukacyjnym (klasy VII-VIII szkoty podstawowej). Grupg docelowa
podrgcznikéw stanowig uczniowie, ktorzy rozpoczynaja nauke jezyka hiszpanskiego jako

drugiego jezyka obcego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.

Gtownym celem kursu jest przygotowanie uczniow do skutecznego komunikowania si¢
w jezyku hiszpanskim w sytuacjach zycia codziennego. Tematyka tre$ci, materiat leksykalny
i gramatyczny  odpowiadaja  zainteresowaniom oraz mozliwosciom  poznawczym

wspotczesnych nastolatkow.

Generacion zapewnia harmonijny rozwoj wszystkich sprawnos$ci jezykowych. Kazdy
rozdzial zawiera zadania rozwijajace sprawno$¢ czytania i rozumienia ze shluchu oraz
mowienia 1 pisania. Prezentowany w podrgczniku material leksykalno-gramatyczny

i proponowane zadania odpowiadajg najnowszym tendencjom dydaktyki jezykoéw obeych.
Podrecznik Generacion sktada si¢ z 6 rozdziatow o statej budowie. Kazdy z nich zawiera:

> strone dzialowg oraz sekcj¢ Antes de empezar — wprowadzenie uczniow w tematyke
rozdziatu,

> sekcje Espariol en accion — réznorodne zadania wspierajace efektywng komunikacje,

> sekcje Palabras, palabras... — zadania wprowadzajace materiat leksykalny
i utrwalajace poznane tresci,

> rubryke Asi se dice, asi se escribe — ¢wiczenia doskonalagce wymowe i ortografie,

> strong Mis apuntes de gramdtica — objasnienia zagadnien gramatycznych
z dodatkowymi zadaniami,

> jednostke ;Qué interesante! — ciekawostki realio- i kulturoznawcze dotyczace panstw
hiszpanskojezycznych,

> zadanie Mi proyecto — projekt zwigzany z tematyka rozdziatu,
> Mi primer diccionario — ministowniczek do kazdego rozdziatu,

> test rozdziatlowy Repasamos — powtdrzenie zdobytej wiedzy i1 sprawdzenie stopnia jej
opanowania.

17



Ponadto podrecznik zawiera:

> rozdziat 0, ktory wprowadza uczniéw w nauke jezyka hiszpanskiego,

> rozdziat 7 — lekcje okoliczno$ciowe zwigzane z tematyka Swigt w krajach

hiszpanskojezycznych,

> zadania projektowe dla grup

> stownik hiszpansko-polski wraz z zestawem zwrotow i wyrazen.

Waznym aspektem jest takze zapoznanie uczniow ze zwyczajami i tradycjami

panujacymi w krajach hiszpanskojezycznych. Dzigki temu moga oni poréwnaé je z wilasng

kulturg 1 przeanalizowac istniejagce roznice. Rozwd¢j kompetencji interkulturowej prowadzi

przede wszystkim do budowania postawy otwartosci, ciekawo$ci oraz tolerancji wobec

przedstawicieli innych kregow kulturowych, ale réwniez wspiera refleksje nad kulturg

I zwyczajami Kraju ojczystego.

4.2. Material leksykalny i funkcjonalny

Klasa VII

Rozdziat

Stownictwo i komunikacja

Unidad 0

e Alfabet hiszpanski i literowanie
e Panstwa hiszpanskojezyczne 1 ich stolice
e Nazywanie przyborow szkolnych

e Zwroty przydatne podczas lekcji jezyka hiszpanskiego

Unidad 1

e Powitania 1 pozegnania

e Przedstawianie siebie i innych

e Pytanie o dane personalne (imi¢, nazwisko, miejsce zamieszkania,
kraj pochodzenia i wiek)

e Pytanie o samopoczucie

e Nazwy wybranych panstw europejskich, narodowosci i jgzykow

Unidad 2

e Okreslanie potozenia osob 1 miejsc
e Nazywanie pomieszczen w szkole oraz udzielanie i uzyskiwanie
informacji na temat ich potozenia w budynku szkolnym

e Pytanie o liczbe przedmiotéw znajdujacych si¢ w klasie
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I informowanie o niej rozmowcy

e Okreslanie czynnosci wykonywanych w trakcie lekcji

e Opowiadanie o planie lekcji, zajeciach szkolnych i uzyskiwanie
informacji na ten temat

e Pytanie o godzing i okres$lanie czasu zegarowego

® Dni tygodnia

e Pory dnia

e Opowiadanie o swoich zainteresowaniach, ulubionych dyscyplinach
sportowych i czynno$ciach wykonywanych w czasie wolnym oraz
zadawanie pytan na ten temat

e Wyrazanie opinii na i reagowanie na opini¢ rozmowcy

e Opisywanie wygladu zewngtrznego

Unidad 3 e Opowiadanie o rodzinie i uzyskiwanie informacji o czlonkach
rodziny rozméwcy
e Okreslanie stanu cywilnego, stopnia pokrewienstwa i wieku
poszczegolnych cztonkow rodziny
e Nazywanie i opisywanie zwierzat domowych
e Nazwy zawodow
e Okreslanie czynno$ci dozwolonych i zabronionych w szkole
e Wyrazanie prosby o przystuge i reagowanie na takg prosbe
e Nazywanie swoich umiej¢tnoscei i uzyskiwanie informacji na temat
umiejetnosci innych osob
e Udzielanie i1 uzyskiwanie informacji na temat przebiegu dnia
i wykonywanych zwykle czynnosci
Unidad 4 e Nazywanie wybranych artykutow spozywczych i ich opakowan
e Nazywanie potraw 1 positkow
e Piramida zywieniowa
e Okreslanie czestotliwosci
e Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat sposobow odzywiania
si¢ 1 upodoban kulinarnych
e Nazwy wybranych sklepow
e Nazwanie ubran i akcesoridéw oraz podawanie ich kolorow
Unidad 5

e Opisywanie ubioru i wyrazanie opinii na jego temat
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e Podawanie cen w euro

e Nazywanie i1 opisywanie pomieszczen w domu i1 mieszkaniu
oraz uzyskiwanie informacji na ten temat od innych

e Nazywanie mebli i sprzetow domowych oraz okreslanie ich
potozenia i funkcji

e Okreslanie potozenia przedmiotow wzglgdem siebie

Unidad 6

e Opisywanie pogody 1 wybranych zjawisk atmosferycznych

e Nazywanie miesi¢cy, por roku oraz kierunkow geograficznych
e Opisywanie ulubionej pory roku

e Nazywanie obiektow w miescie i podawanie ich lokalizacji

e Opisywanie cech charakteru

e Wyrazanie planéw, zamiardw oraz opinii

e Zapraszanie na urodziny i przyjmowanie zaproszenia

e Sktadanie zyczen z okazji urodzin

e Udzielanie i uzyskiwanie informacji na temat daty urodzin i

prezentéw urodzinowych

Unidad 7

e Stownictwo zwigzane z Sylwestrem i Nowym Rokiem
e Stownictwo zwigzane ze Swigtem Trzech Kroli

e Stownictwo zwigzane z Wielkanocg

Klasa VIII

Rozdzial

Stownictwo 1 komunikacja

Unidad O

e Opisywanie wygladu zewnetrznego 1 charakteru
e Wyrazanie opinii na temat charakteru i nastroju innych oséb

e Nazywanie czynnosci wykonywanych w danym momencie

Unidad 1

e Nazywanie cz¢sci ciala

e Okreslanie samopoczucia, nazywanie dolegliwosci 1 choréb
e Mowienie o zasadach zdrowego odzywiania si¢

e Okreslanie czestotliwosci

e Udzielanie rad (forma oficjalna i nieoficjalna)

e Opowiadanie o zainteresowaniach 1 sporcie

Unidad 2

e Nazywanie obiektow w miescie i rodzajow sklepow
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e Robienie zakupdw 1 wyrazanie opinii na temat produktow
e Pytanie o droge i jej opisywanie

e Nazywanie $srodkéw komunikacji miejskiej

e Propozycje sp¢dzania czasu wolnego w miescie

e Akceptowanie, odrzucanie propozycji i wyrazanie opinii na jej temat

Unidad 3

e Opisywanie wydarzen z niedalekiej przesztosci
e Wyrazanie pewnosci

e Nazwy wybranych zawoddéw i zwigzane z nimi czynno$ci

Unidad 4

e Opowiadanie o zdarzeniach z przesztosci
e Nazywanie waznych wydarzen w zyciu rodzinnym

e Podawanie dat wydarzen z przeszto$ci

Unidad 5

e Opisywanie nawykow 1 zwyczajow z przesztosci
e Porownywanie — §wiat wokot nas dawniej 1 dzi$
e Nazwy opakowan i wybranych materiatoéw

e Nazwy zabaw 1 gier planszowych

Unidad 6

e Okreslanie polozenia

e Opowiadanie o podrozach

e Nazywanie §rodkow transportu

e Relacjonowanie wydarzen z wyjazdéw wakacyjnych w przeszto$ci

e Opowiadanie o planach wakacyjnych

Unidad 7

e Stownictwo zwigzane z Bozym Narodzeniem

e Stownictwo zwigzane ze Swictem Narodowym w Hiszpanii

4.3. Material gramatyczny

Klasa VII
Rozdziat Gramatyka
Unidad 0 e Liczebniki glowne 0-100
e Czasowniki: llamarse, ser, tener oraz vivir w czasie terazniejszym,
W trybie oznajmujacym
Unidad 1

e Zaimki osobowe w 1. poj. 1 1. mn.

e Zaimki pytajace: qué, como, cudntos, donde
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e Rodzaj i liczba rzeczownika
e Rodzajniki okreslone i nieokreslone

e Czasownik haber — uzycie formy hay

e Uzycie czasownikow haber oraz estar
e Odmiana czasownika nieregularnego estar w czasie terazniejszym,

W trybie oznajmujacym

Unidad 2 e Odmiana czasownikéw regularnych w czasie terazniejszym, w trybie
0oznajmujgcym
e Liczebniki porzadkowe 0-10
e (Czasowniki gustar i encantar w czasie terazniejszym, w trybie
0znajmujacym
Unidad 3 e Zaimki dzierzawcze este i esta
e Zaimki dzierzawcze w L. poj. i 1. mn.
e Uzycie przystowkow también i tampoco
e Uzycie czasownika poder w formie bezosobowej (no) se puede
e Odmiana czasownikéw zwrotnych w czasie terazniejszym, w trybie
0znajmujacym
Unidad 4 e Czasowniki nieregularne: ir, volver, hacer, salir, saber, dormir oraz
querer w czasie terazniejszym, w trybie oznajmujacym
e Przystowki czasu i wyrazenia przystowkowe czasu
e Czasownik preferir w czasie terazniejszym, w trybie oznajmujacym
e Zdania okolicznikowe celu: para + bezokolicznik
e Przyimki okreS$lajace miejsce oraz konstrukcje przystdéwkowe
Unidad 5 w formie przyimkow
e Zdania przyczynowe z porque
e Zaimki wskazujace: este, ese oraz aquel w I. poj. i I. mn.
e Liczebniki glowne 100-1000
e Przymiotniki odmienne i nieodmienne ze wzgledu na rodzaj
e Czasownik querer w czasie terazniejszym, w trybie oznajmujacym
Unidad 6 e Wyrazanie zyczen za pomocg konstrukcji querer + bezokolicznik

e Wyrazanie opinii za pomocg konstrukcji creer + que

e Wyrazanie zamiarow za pomoca konstrukcji ir + a + bezokolicznik
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Klasa VIII

Rozdziat

Gramatyka

Unidad 0

e Gerundio (imiestow przystowkowy wspodlczesny) czasownikow
regularnych i wybranych nieregularnych

e Wybrane przystowki zakonczone na: -mente

Unidad 1

e Tryb rozkazujacy czasownikow regularnych 1 wybranych
nieregularnych

e Uzycie czasownika doler

e Zdania warunkowe: si + presente de indicativo, presente de
indicativo

e Przyimki entre oraz desde

Unidad 2

e Zaimki osobowe (0objeto directo i objeto indirecto)

Unidad 3

e Czas Pretérito Perfecto
e Tworzenie participio (imiestéw przymiotnikowy bierny)

e Konstrukcja estar + participio

Unidad 4

e Czas Préterito Indefinido
e Konstrukcja empezar + a + bezokolicznik

e Konstrukcja seguir + gerundio

Unidad 5

e Czas Pretérito Imperfecto

e Stopniowanie przymiotnikéw

Unidad 6

e Zaimki dzierzawcze akcentowane

e Zaimki pytajace cudl oraz cudles

e Zaimki nieokreslone alguien oraz nadie
e Wyrazanie planow

® Przystowki miejsca
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4.4. Material fonetyczno-ortograficzny

Klasa VII

Rozdzial Fonetyka i ortografia
Unidad 0 ® Podstawowe zasady wymowy
Unidad 1 e Pisownia malg i wielkg litera

e Gloska [O]
Unidad 2 .

e Litery corazz

e Gloska [X]
Unidad 3 o

e Literyjorazg

e Gtoska [K]
Unidad 4

e Litery c, koraz qu

Unidad 5 e Gloski [r] oraz [rr]

e Gloska [b]

Unidad 6 e Litery b oraz v
Klasa VIII

Rozdziat Fonetyka i ortografia
Unidad 0 e Pisownia matg 1 wielkg literg

e Gtloska [g]
Unidad 1 e Litery g oraz gu

e Gloska [j]
Unidad 2 e Litery y oraz Il
Unidad 3 e Akcentowanie: palabras llanas
Unidad 4 e Akcentowanie: palabras agudas

e Gtloska [b]
Unidad 5 e Litery b oraz v
Unidad 6 e Akcentowanie: palabras esdrujulas
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4.5. Materiat kulturowy

Klasa VII

Rozdziat Tresci kulturowe

e Stawne osoby oraz popularne miejsca w krajach
Unidad 0 hiszpanskojezycznych
Unidad 1 e Imiona i nazwiska hiszpanskie
Unidad 2 ® Pochodzenie nazw dni tygodnia
Unidad 3 e Mtodziez hiszpanska i media spolecznosciowe
Unidad 4 e Positki w Kolumbii i Hiszpanii

e Domy stawnych o0sob hiszpanskojezycznych: La casa de Neruda,
Unidad 5 Museo Frida Kahlo, Casa Museo Salvador Dali
Unidad 6 e Miasta: Buenos Aires, Hawana, Mardyt

e Sylwester i Nowy Rok
Unidad 7 e Swicto Trzech Kréli

e Wielkanoc — Wielki Tydzien

Klasa VIII

Rozdziat Tresci kulturowe
Unidad 0 e System edukacji w Hiszpanii
Unidad 1 e Zainteresowanie sportem w Hiszpanii
Unidad 2 ® Mtodziez z Santiago de Chile 1 miasta Meksyk
Unidad 3 e Posta¢ komiksowa Mafalda
Unidad 4 e Stawne postacie z krajow hiszpanskoj¢zycznych
Unidad 5 e Ciekawostki na temat cywilizacji Majow
Unidad 6 ® Relacje z podrozy do krajow hiszpanskojezycznych

e Boze Narodzenie
Unidad 7

e Swieto Narodowe w Hiszpanii (Dzien Odkrycia Ameryki)
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5. Realizacja programu nauczania

Nauka jezyka obcego to proces zlozony i diugotrwaly, na ktory wplywa wiele
czynnikéw. Zalezy on w duzej mierze od predyspozycji indywidualnych danej osoby,
ale takze od uwarunkowan spotecznych zwigzanych z jej otoczeniem. Z tego powodu
nauczyciele powinni jak najczes$ciej postugiwaé si¢ w klasie jezykiem docelowym,
zapewniajac w ten sposob swoim uczniom jak najwi¢kszy z nim kontakt. Ponadto warto
informowa¢ uczacych si¢, jak wazna jest ekspozycja na jezyk obcy w Sytuacjach
nieformalnych, i zacheca¢ ich do jak najczestszych interakcji z osobami postugujgcymi si¢
nim poza szkola. Rola nauczycieli jest bowiem nie tylko przekazywanie wiedzy, ale rowniez
przekazywanie pozytywnego obrazu utozsamianej z jezykiem kultury oraz motywowanie
uczniéw do aktywnego zaangazowania si¢ w nauke. W tym celu nalezy uwaznie dobierac
materialy, tematy i rodzaje zadan tak, aby byly dostosowane do wieku, zainteresowan oraz
potrzeb uczacych sie. Wazng kwestig jest takze przekazywanie pozytywnej informacji
zwrotnej, jako reakcji na wysilek wlozony w naukeg, oraz ocenianie postgpow uczniow

w zaleznosci od ich aktualnych mozliwosci.

5.1. Metody osiggania celow ksztatcenia

Celem niniejszego rozdzialu jest przedstawienie metod i technik nauczania szeroko
stosowanych we wspoélczesnej edukacji jezykowej. Naleza do nich m.in. podejscie

komunikacyjne, zadaniowe, CLIL oraz techniki aktywizujace.

5.1.1. Podejscie komunikacyjne

Obecnie coraz czeSciej odchodzi sie¢ od tradycyjnych metod nauczania na rzecz
podejscia eklektycznego, taczacego rézne techniki i strategie. Jak wiemy, nadrzednym celem
ksztalcenia jezykowego jest skuteczna komunikacja w réznych kontekstach spotecznych,
dlatego za podstaweg dziatan pedagogicznych uznajemy podej$cie komunikacyjne. Zaktada
ono doskonalenie elementow systemowych jezyka (gramatyka i stownictwo) oraz rozwijanie
czterech podstawowych sprawnosci jezykowych (stuchania, czytania, méwienia i pisania).
Wazne jest, aby nauka odbywata si¢ w kontek$cie umozliwiajgcym uczniom zrozumienie
sensu danej wypowiedzi. Chodzi o to, aby uswiadomi¢ uczacym sig, w jakich okoliczno$ciach
powinni uzy¢ omawianego slownictwa 1 struktur gramatycznych oraz jak dobraé styl

wypowiedzi do konkretnej sytuacji.
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Kolejng cechg charakterystyczng podej$cia komunikacyjnego jest nacisk na autentyczne
uzycie jezyka. Nie chodzi tu jednak tylko o jezyk uzytkownikéw natywnych, ale takze ten
uzywany w naturalnych kontekstach komunikacyjnych przez moéwcoOw nienatywnych.
,Autentyczno$¢” w klasie jest zatem jak najbardziej mozliwa pod warunkiem, ze jezyk
hiszpanski bedzie stosowany w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych, adekwatnych do

zainteresowan i wieku ucznioéw.

Zasada  naturalnej [ autentycznej  komunikacji, przyswiecajgca  podejsCiu
komunikacyjnemu, czasami jest catkowicie lub w duzym stopniu pomijana rzecz
kontrolowanych dryli jezykowych. Z tego powodu dobrze jest, aby nauczyciel dokonal refleksji
nad jakoscig i iloscig komunikacji w jezyku obcym na lekcjach, odpowiadajgc sobie na
nastepujqgce pytania:

» Jaki procent czasu lekcji zajmujg wypowiedzi uczniow w jezyku obcym, a jaki
wypowiedzi nauczyciela?

» Czy na lekcji tworze sytuacje, w ktorych uczniowie mogg wypowiadac sie ustnie
lub pisemnie w jezyku obcym?

> Jaki procent czasu lekcji poswiecony jest na autentyczng komunikacje, a jaki na
dryle jezykowe? (Kleban, 2014: 28)

5.1.2. Podejscie zadaniowe

Istotny wplyw na doskonalenie kompetencji komunikacyjnej ma takze metoda
zadaniowa. Jest to specyficzna forma podejscia komunikacyjnego, ktora wedtug autorow
ESOKIJ jest nie tylko nieodtacznym elementem postugiwania si¢ jezykiem obcym,

ale rowniez cze$cia procesu jego przyswajania.

Istnieje wiele definicji zadania. Zdaniem twércow ESOKJ jest to:

(...) celowe dzialanie, uwazane za konieczne, by rozwiqzac jakis problem, wypetnic¢
zobowiqzanie lub zrealizowacé dgzenie; ta definicja obejmuje calq game dziatan, takich jak
np.: przesuwanie szafy, pisanie ksigzki, uzyskiwanie okreslonych warunkow drogq negocjacji,
gre w karty, zamawianie positku w restauracji, ttumaczenie tekstu z jezyka obcego lub

przygotowywanie gazetki szkolnej przez grupe uczniow. (Rada Europy, 2003: 21)
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Z powyzszej definicji wynika, ze nie kazde ¢wiczenie jezykowe mozna okresli¢c mianem
zadania. Aby zadanie byto skuteczne, powinno speinia¢ nastgpujace kryteria (Kabzinska,
2014: 48):
mie¢ jasno okreslony cel, do ktorego uczen dazy, uzywajac jezyka obcego,
koncentrowa¢ uwagg ucznia na tym, co chce przekazac,
zacheca¢ do interake;ji,
przygotowac do stosowania wiedzy w praktyce,

zainteresowac swoja trescig 1 zaangazowac ucznia w jego realizacje,

YV V ¥V V VYV VY

sprzyjac rozwijaniu kreatywnosci i niezaleznosci jezykowej.

Warto zwréci¢ uwage, ze w podejsciu zadaniowym jezyk traktowany jest jako
narzedzie, a nie cel sam w sobie. Poprawnos$¢ jezykowa schodzi na drugi plan, gdyz
wykonujac zadanie, uczacy powinien przede wszystkim polega¢ na wasnych umiej¢tnosciach
jezykowych i aktualnych zasobach leksykalno-gramatycznych (Ellis, 2012:198).

Zadaniowy model lekcji silnie motywuje do pracy — pobudza inicjatywe, sktania do
wyrazania opinii, wymiany informacji oraz wyciggania wnioskow na podstawie otrzymanych
materiatdw. Uczy pracy zespotowej, ale 1 samodzielnosci. Ponadto stanowi znakomite
narzedzie ewaluacyjne zaréwno dla nauczyciela, jak 1 uczniow, ktorzy majg szans¢ ocenienia

w praktyce wlasnych umiejetnosci 1 mozliwosci.

Przyktady zadan z kursu Generacion:

Q 2 Invita a tu mejor amigo/a a tu fiesta de cumpleanos y dile qué quieres de regalo.
Escribe un SMS corto.
Napisz SMS, w ktorym zaprosisz przyjaciotke/przyjaciela na twoja impreze urodzinowa
i powiesz, co chciatabys/chciathys dostac w prezencie.

Q Escribid en grupos un texto similar sobre vuestra escuela y leedlo a vuestros
companeros/as. Practicad y comprobad la verdad de las descripciones.
Q Napiszcie w grupach podobne teksty o swojej szkole i przeczytajcie je klasie.

Cwiczcie w grupach i sprawdzcie wiarygodnosc opisow.
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5.1.3. CLIL

Gléwnym zalozeniem podejscia CLIL (ang. Content and Language Integrated
Learning) jest ksztatcenie przedmiotowo-jgzykowe, czyli zdobywanie wiedzy z réznych
dziedzin za pomocg narzedzia, jakim jest jezyk obcy. Przyktadem zastosowania CLIL na
lekcji hiszpanskiego moze by¢ zatem poznawanie faktéw geograficznych dotyczacych
Meksyku, ale rowniez analiza zdrowej diety na podstawie piramidy zywieniowej czy zajecia
na temat r6znych gatunkéw muzyki wraz z rozpoznawaniem ich z nagrania.

Wprowadzenie CLIL do nauczania nie stanowi trudnosci, nalezy jednak pamigtac,
aby zaplanowane przez nas tresci poruszaly aktualne tematy i autentyczne zagadnienia oraz
byly ciekawe dla ucznidow (stanowily dla nich nowo$¢ lub wykorzystywaly ich
dotychczasowg wiedze). Dzigki takiemu wieloaspektowemu podejsciu do nauczania wzrasta

motywacja do nauki i zaangazowanie w realizacj¢ zadan.

Przyktad zadania opartego na CLIL z kursu Generacion:

{Qué interesante!

m 1 ¢Conoces Buenos Aires, La Habana y Madrid? Lee el texto y después relaciona
cada frase con una ciudad.
Zna

Aires, Hawane | Madryt? Przeczytaj tekst, a nastepnie przyporzadkuj

ego miasta

TRES CIUDADES MARAVILLOSAS

Buenos Aires es la capital de Argentina. Es una ciudad muy grande: tiene
= mas de 14 millones de habitantes. En verano hace mucho calor y en

. invierno hace frio. El verano empieza en diciembre y el invierno, en junio.
Los habitantes se llaman portenos porque Buenos Aires es un puerto.
Las calles de Buenos Aires son anchas y largas. En el Barrio de Boca
hay casas de diferentes colores y en La Bombonera hay un famoso
estadio de futbol.

La Habana es la capital de Cuba. El clima es practicamente igual
todo el ano. No hay estaciones. La temperatura media es de 20°C.
jLos cubanos tienen mas de 300 dias de sol al afio!

Las calles de La Habana estan llenas de vida: a los cubanos les
encanta bailar, cantar y pasear. Junto al mar esta El Malecon, uno de
los lugares mas famosos de la ciudad.

Madrid es la capital de Espana. Esta en el centro del pais. En invierno
hace frio y a veces nieva. En verano hace mucho calor y esta soleado.
*  Los habitantes de Madrid se llaman madrilerios y tienen fama de

@ dormir poco. Se despiertan a las siete y media de la mafana y nunca
N se acuestan antes de las doce de la noche. Les gusta salir de noche
con amigos y cenar en restaurantes.

Los lugares de interés turistico de Madrid son: la Puerta de Alcala,

la Puerta del Sol (donde se toman las doce uvas el dia de fin de afio).
la Plaza Mayor, la Gran Via, el Parque del Retiro, el Museo del Prado.

1. Algunos dias nieva.
2. Sus habitantes se llaman porterios.
3. Es la capital de Cuba.

4. Tler!e mas de 14 m|llongs de habitantes. MADRID

5. Esta en el centro del pais.

6. No hay estaciones.

7. Puedes visitar el Museo del Prado. LA HABANA

8. El verano empieza en diciembre.
9. Las calles son anchas y largas.
10. Hay mas de 300 dias de sol.
1. Sus habitantes duermen poco.
12. Es la capital de Argentina.

oventa,y nueve (99
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5.1.4. Techniki aktywizujace

Kluczem do skutecznego nauczania jest maksymalne zaangazowanie uczniéw zardéwno
w sferze poznawczej (potencjat intelektualny), jak i emocjonalnej (dobrowolne podjecie
wysitku wlozonego w nauke jezyka) (Kleban, 2014: 31). Stad tak wazna jest znajomos¢
I stosowanie aktywnych metod nauczania zwanych réwniez ,,aktywizujacymi”. Wdrazajac
takie techniki do swojej pracy, nauczyciel odchodzi od przekazywania gotowej wiedzy,
a zamiast tego koncentruje si¢ na stworzeniu odpowiednich warunkéw do samodzielnego
uczenia si¢. W tym celu powinien angazowa¢ ucznidéw do wykonywania wielu czynnosci
I zadan, ktore doprowadza do nabycia konkretnej wiedzy czy umiejetnosci lub opanowania
danego zagadnienia. Podczas zaje¢ prowadzonych metodami aktywnymi nauczyciel wciela
si¢ w rozne role:

Moze on byé jednoczesnie doradcq, przewodnikiem, uczestnikiem, widzem,
obserwatorem, pomocnikiem i krytycznym przyjacielem. (Szybowicz, 2012: 6).

Lekcja zrealizowana z wykorzystaniem metod aktywnych kojarzy si¢ dzieciom bardziej
z zabawg, anizeli nauka. Dzi¢ki temu unikamy nudy na zajeciach i Igku przed
wypowiadaniem si¢ w jezyku obcym.

Jedng z technik aktywizujacych jest burza mozgéw. To praca zespotowa polegajaca na
wypisaniu wszystkich pomystow czlonkdéw grupy na dany temat w okre§lonym czasie. Zaleta
tego typu zadan jest fakt, ze kazdy ma szans¢ si¢ wypowiedzie¢ 1 zaprezentowa swoja
propozycje bez obawy, ze zostanie skrytykowany. Kazdy pomyst, nawet najbardziej
kontrowersyjny i nieszablonowy, powinien zosta¢ odnotowany.

Kolejng technika jest mapa mysli, ktora — podobnie jak burza mézgoéw — zaktada prace
zespotowa. Wszystkie propozycje 1 pomysty na dany temat zostajg najpierw
przedyskutowane, a nastepnie uporzadkowane w logiczng sie¢ powigzan. Ponadto zadaniem
grupy jest wypisanie stow i zwrotow zwigzanych z zagadnieniem, a nastgpnie przedstawienie
swojej pracy na forum klasy. Podczas prezentacji pozostale zespoly uzupehlniajg swoje
plansze.

Inng powszechnie stosowang strategia nauczania jest drama. Technika ta umozliwia
uczniom wcielanie si¢ w rézne role z jednoczesnym uzyciem jezyka obcego. Jest takze
znakomitym narzedziem do wprowadzania tresci miedzyprzedmiotowych (CLIL) oraz
materiatow kulturowych. Ponadto w sposob naturalny zaspokaja potrzeby rozwojowe
ucznidow, zwlaszcza dzieci (Szybowicz, 2012: 8). Podczas lekcji najczgsciej stosowanym

rodzajem dramy jest odgrywanie krotkich scenek sytuacyjnych oraz prowadzenie dialogow
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W celu prze¢wiczenia danego materialu jezykowego. Inng forma sg wierszyki, rymowanki,
piosenki czy pantomima (np. ilustrowanie nagrania za pomocg gestow). ,,Kryjac” si¢ za swoja
postacia, mtodziez czuje si¢ pewniej i bezpieczniej. Na czas wykonywania zadania uczen
tworzy ,,drugg tozsamo$¢” i w ten sposob minimalizuje lek zwigzany z publicznym
wystgpieniem. Drama to niewatpliwie bardzo atrakcyjna i dynamiczna forma pracy, ktora
sprawia wiele radosci i zbliza do siebie klasg. Jej zaletg jest rowniez fakt, ze wszystkie
struktury uzywane sa w kontek$cie sytuacyjnym, co ulatwia zrozumienie znaczenia
wypowiadanych kwestii, a jezyk, ktorym postugujg si¢ uczniowie jest zywy i peten emocji,
tak jak w naturalnej komunikacji. Przy ocenie tego rodzaju zadan nauczyciel powinien wzigé
pod uwagg nie tylko ,,produkt koncowy” przedstawiony przez ucznidow, ktory w duzej mierze
zalezy od ich zdolnosci aktorskich, ale rowniez wysitek wtozony w przygotowania (nauke
zwrotow i poprawnej wymowy). (Kleban, 2014: 34-35).

Ciekawa metoda pracy sa stacje zadaniowe szczegdlnie przydatne w zajgciach
powtdrzeniowych i podsumowujacych. Wykonywanie zadan przy réznych stanowiskach
wplywa korzystnie na koncentracj¢ na konkretnym zadaniu. Ta technika pozwala zerwaé
z klasowa rutyng 1 standardowym wykonywaniem d¢wiczen, a tym samym rozbudza
i utrzymuje zainteresowania uczniow przez cale zaj¢cia. Taka forma nauki sprzyja rozwijaniu
umiejetnosci wspolpracy (jesli zadania wykonywane sg w parach lub grupach), samokontroli,
pracy pod presja czasu (jesli zadania wykonywane sg na czas), a takze rzetelnej oceny wtasnej
wiedzy i mozliwosci. Ponadto nauczyciel ma okazje¢ spojrze¢ na klase ,,z lotu ptaka” — jako
cichy widz obserwuje styl pracy poszczegdlnych osob, dostrzega ich mocne i stabe strony,
dokonuje wnikliwej analizy poczynionych postgpéw oraz identyfikuje zagadnienia
wymagajace ponownego wyjasnienia 1 prze¢wiczenia. Organizujac stacje zadaniowe, warto
pamigta¢ o kilku elementach (Szybowicz, 2012: 8, 59):

» przygotowanie odpowiedniej liczby zadan (stacji) oraz kart pracy na
poszczegbdlnych stanowiskach,

» przygotowanie stacji ,,klucz”, gdzie uczniowie po kazdorazowym wykonaniu
zadania beda mogli sprawdzi¢ swoje odpowiedzi,

» poinformowanie uczniow, w jaki sposob beda pracowacé i jakie czekaja ich
zadania, oraz przedstawienie ewentualnych kryteriow oceny,

» przeznaczenie czasu na podsumowanie, wyjasnienie watpliwosci uczniow oraz
omowienie kwestii, ktore sprawity najwigksze problemy,

» przeznaczenie czasu na samooceng uczniow.
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Praca metodg projektu edukacyjnego (ang. Project Based Learning) to kolejna strategia
aktywizacyjna, ktora nie tylko uatrakcyjnia zajecia i w pelni angazuje ucznidw, ale ze
wzgledu na swoj interdyscyplinarny charakter stanowi naturalny sposéb wdrazania metody
CLIL na lekcji. Tego typu zadania to takze znakomita okazja, by uczniowie zastosowali jezyk
obcy we wszystkich sprawno$ciach. Tym, co wyroznia jg sposrdéd pozostatych technik, jest
przede wszystkim rozbudowana faza planowania, w czasie ktorej uczacy si¢ dokonuja
podziatu zadah w grupie, omawiaja, jak ma wyglada¢ produkt koncowy ich pracy, zbieraja
informacje na temat danego zagadnienia, korzystaja z roznych zrddet i przygotowujg zasoby
jezykowe potrzebne do realizacji projektu. Poza planowaniem uczniowie doskonalg inne
przydatne umieje¢tnosci takie jak: selekcja materiatu, podejmowanie decyzji, dzialanie
zespotowe, porozumiewanie si¢ w grupie, prezentacja efektow swojej pracy czy ewaluacja

podjetych dziatan i wykonanego projektu.

Przyktady zadan opartych na metodzie projektowej z kursu Generacion:

= POORRRREEEUHIILLLELUU
Ml pI.OyGCtO €L dia de la Hispanidad

El dia de Todos los Santos

Kiedy sie obchodzi te swieta? Poszukaj El dia de los Santos Inocentes
informacji w Internecie i zapisz zdania wedtug El dia de Reyes Magos
przyktadu. Nastepnie wybierz jedno swieto La Nochevieja
i przygotuj o krotka prezentacje na jego temat. El Afo Nuevo
l I ) La Nochebuena
Ejemplo: €l dia de Navidad se celebra Las Fallas ]
San Valentin

el 25 de diciembre., :
Los Sanfermines

Mi proyecto

Przygotuj w dowolnej formie prezentacje na temat twojego
wymarzonego planu lekcji i przedstaw ja w klasie. -

J

4 »

Vs b |

E
B
-
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5.2. Dostosowanie form pracy

5.2.1. Formy socjalne

Planujac zajecia, nauczyciel powinien przeanalizowac, ktore z form socjalnych najlepie;j
postuzg realizacji wyznaczonych przez niego celow. Nalezy takze wzig¢ pod uwage
preferencje i indywidualne potrzeby uczniow.

Nie ulega watpliwosci, ze stosowanie urozmaiconych form socjalnych pozwala klasie
rozwing¢ kompetencje spoteczne i przetamaé bariere jezykowa. Interakcja w grupach oraz
parach stwarza bowiem doskonate warunki do inicjowania naturalnych sytuacji
komunikacyjnych, ktore stuza ¢wiczeniu umiejgtnosci jezykowych, w szczegdlnosci
stuchania i mowienia. Praca w parach i grupach daje wicksza pewnos¢ siebie i poczucie
bezpieczenstwa oraz sktania uczniow do stosowania réznych strategii, ktore umozliwig
efektywng komunikacje (np. strategic kompensacyjne, transfer czy prosba o pomoc w jezyku
docelowym). Ponadto taka forma nauki pozwala na prowadzenie wielu konwersacji
jednoczesnie, CO W znaczacy sposob przyczynia si¢ do wydluzenia czasu aktywnego
postugiwania si¢ jezykiem obcym w poréwnaniu do sytuacji, kiedy nauczyciel wchodzi
w interakcje¢ z calg klasg lub z poszczegdlnymi osobami.

Praca w parach najlepiej sprawdza si¢ przy okazji przeprowadzania krotkich dialogow,
prostych gier stuzacych utrwaleniu stownictwa lub sprawdzeniu 1 poréwnaniu wykonanych
przez siebie ¢wiczen. Prac¢ w grupie nalezy stosowaé przy wykonywaniu projektéw, burzy
mézgoéw, zadan wymagajacych szerszego omowienia danego zagadnienia lub rozwigzania
jakiego$ problemu. Optymalna liczba os6b w grupie to 3-5 oséb, poniewaz wigksze zespoty
stanowig wigksze wyzwanie organizacyjne 1 mogg powodowa mniejsze zaangazowanie
niektorych ich cztonkéw. Dobrym rozwigzaniem jest przydzielenie miodszym uczniom
funkcji, ktére beda petlni¢ w grupie, np. organizator pracy rozdzielajacy zadania, osoba
pilnujaca, aby jezykiem komunikacji w zespole byt jezyk obcy, rzecznik grupy itd. Rola
nauczyciela powinna ograniczy¢ si¢ do: wydania uczniom jasnych instrukcji na poczatku
(najlepiej popartych przyktadem), rozdania materiatow (dopiero po podaniu polecen, w celu
utrzymania uwagi uczniéw), monitorowania procesu wykonywania zadan i stuzenia pomoca
w trakcie, pilnowania limitu czasowego oraz sprawdzenia efektow pracy wraz z udzieleniem
informacji zwrotnej.

Inng formg socjalng jest praca zbiorowa, tzw. plenum, stosowana zazwyczaj przy
wprowadzaniu nowego materiatlu lub wyjasnianiu watpliwosci na forum klasy. To forma

pracy przydatna przy omawianiu projektow, prezentacji i wynikow zadan wykonanych
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W grupach. Aby uatrakcyjni¢ plenum, warto ,,przemeblowac” klasg, np. ustawi¢ krzesta
w okregu lub potokregu, aby wszyscy widzieli siebie nawzajem.

Z kolei praca indywidualna przydatna jest przy robieniu notatek w trakcie lekcji,
wyszukiwaniu informacji, uczeniu si¢ na pami¢¢ tekstow (np. rola w przedstawieniu, wiersz,

piosenka) oraz przyswajaniu nowego stownictwa.

5.2.2. Style uczenia si¢ oraz inteligencje wielorakie

Uczac jezyka obcego, nalezy pamietaé o indywidualnych preferencjach w zakresie
przyswajania wiadomosci w celu zdobycia wiedzy badz opanowania poszczegdlnych
umiejetnosci. Nauczycielowi stosunkowo najlatwiej zaobserwowaé 1 okreslic style
percepcyjne oraz typy inteligencji uczniow, dlatego na nich wtasnie skupia si¢ niniejszy
rozdziat.

Ponizsza tabela przedstawia krotki opis kazdego typu sensorycznego i propozycje

optymalnych dla niego zadan.

Przyktadowe zadania

Styl percepcyjny Charakterystyka i techniki pracy

preferuje zadania oparte na

korzystywanie
réznych bodzcach WYKOTZYSYW

dzwickowych podca,st(’).w, n’agraﬁ, piosenek
do ¢wiczen kontrolnych

lub komunikacyjnych
lubi czyta¢ na glos yiny

. . , wykorzystywanie skojarzen

nie potrafi dlugo milcze¢ yROTZySY )
stownych

przy wprowadzaniu

I utrwalaniu nowego

materialu

nalezy mu stwarzac jak
najwigcej okazji do

tuch . o
STHCIowWY wypowiadania si¢

modulowanie glosu,
wystukiwanie rytmu,
klaskanie, rapowanie
np. przy wyjasnianiu regut
gramatycznych

dobrze pracuje w grupie

szybko uczy si¢ wierszy,
rymowanek i piosenek

najszybciej zapamietuje
poprzez glo$ne powtarzanie
materiatu

»ghuchy telefon”
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powtarzanie swoimi stowami
omoéwionych zagadnien

streszczanie na glos
przeczytanego komiksu

odtwarzanie wideo bez
obrazu i opowiadanie, co
moze si¢ dzia¢ na ekranie
(gdzie sg aktorzy, co robia,
jakie towarzysza im emocje)
lub opowiadanie akcji na
ekranie, podczas gdy
jeden uczen z pary siedzi
tytem do ekranu i stucha
wideo przez jedng minutg,
a drugi (siedzacy przodem)
weryfikuje, czy domysty
stuchajacego sg wlasciwe;
po minucie nastepuje
zamiana rol

wizualny

preferuje korzystanie
z materiatow graficznych

uczy si¢ przez patrzenie
I czytanie

woli oglada¢ niz mowic¢
czy stuchac

jest zorganizowany, ale
fatwo rozprasza si¢ w halasie

z fatwos$cig zapamigtuje
szczegoty, w tym kolory
oraz uktady przestrzenne

robi kolorowe notatki
I Korzysta z zakre$laczy,

przygotowujac si¢ do testow

chetnie uczy si¢ z fiszek

wykorzystywanie plansz,
obrazow, komiksow,
fotografii, map mysli,
wykresow, animacji,
prezentacji multimedialnych
(np. Prezi lub PowerPoint)

umieszczenie w klasie
plakatéw z przydatnymi
zwrotami lub czgsto
uzywanymi stowami
wraz z ilustracjami
wyjasniajgcymi
ich znaczenie

zapisywanie na tablicy
nowych stow 1 wyrazen

odtwarzanie wideo bez glosu

sporzadzanie kolorowych
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notatek na tablicy,
stosowanie ramek,
wykrzyknikow itp.

przygotowanie stopklatek
(screenshots) z wideo, ktore
bedzie wyswietlane na lekcji
(po obejrzeniu zadaniem
uczniéw jest utozenie
obrazkéw w kolejnosci
I streszczenie historii)

zachgcanie uczniow
do uzywania aplikacji
z fiszkami (np. Quizlet)

wykorzystywanie zagadek
stownych (np. krzyzowki
lub rebusy)

Kinestetyczny

potrzebuje czgstej
aktywnosci fizycznej, trudno
mu usiedzie¢ w jednym
miejscu przez dluzszy czas

najlepiej pamigta to,
co samodzielnie wykonat
(nie to, co zobaczyt czy
ustyszat)

lubi emocje i ruch

zywo gestykuluje w czasie
rozmowy

ruch utatwia mu
koncentracj¢

musi wielokrotnie zapisaé
stowo, aby je zapamigtac¢

przygotowanie zadan
umozliwiajacych poruszanie
si¢ po klasie (np. metoda
stacji zadaniowych)

zadania typu ,,sonda”,
czyli przeprowadzanie
ankiety wsrod uczniow
w klasie, podchodzenie,
zadawanie pytan i notowanie
odpowiedzi

stosowanie metody TPR
(ang. Total Physical
Response)
oraz
technik dramowych

gry edukacyjne wymagajace
refleksu (np. Dobble)

zabawy ruchowe
(np. dyktando biegowe,
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gdzie jeden z uczniow biega
od tekstu umieszczonego na
tablicy do kolegi i dyktuje
mu zapamigtany tekst)

projektowanie zadan
wymagajacych pisania
i rysowania na duzych
arkuszach papieru

porozcinanie wersOw
piosenki i rozdanie ich
klasie, po wystuchaniu
utworu uczniowie muszg
ustawi¢ si¢ w kolejnos$ci
(W rzedzie) i odczytad
,»SWO0j”” wers na glos

dotykowy (czuciowy)

poznajac nowe rzeczy,
uzywa zmyshu dotyku

wykazuje zdolnosci
dekoracyjne, lubi pracowac
za pomocg narzedzi

lubi pisac i rysowac

lubi porownywac rozne
przedmioty

zwraca szczegolng uwage na
komunikacj¢ pozawerbalna:
wyraz twarzy, jezyk ciata

wyraza emocje za pomoca
gestow

wykorzystywanie
na zajeciach prac
plastycznych (np. plakatow,
dekoracji do przedstawienia,
duzych map mysli)

wycigganie przedmiotow
z worka z zawigzanymi
oczami i zgadywanie,
czym s3

wykorzystywanie gier

edukacyjnych zwigzanych
Z dotykaniem elementow lub
pionkow (np. ukladanie
wiezy z kubeczkow

ze stbwkami pomiedzy
kubeczkami, jenga, puzzle,
domino, memory, juego de

la oca)

prezentowanie tresci
za pomocg gestow, mimiki
oraz modulacji gltosu
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Planujac zajecia, warto réwniez pamigta¢ o teorii inteligencji wielorakich stynnego
amerykanskiego psychologa Howarda Gardnera, ktory wyrdznit osiem podstawowych typow

inteligencji, z ktorych kazda odpowiada za umiejetnosci w innym obszarze:

» Osoby o wysokiej inteligencji jezykowej lubig prace z tekstem, wypowiedzi
ustne 1 pisemne, wymyslanie lub dopisywanie zakonczenia opowiadan,
uktadanie przyktadowych zdan i dialogéw, szukanie synonimow, antonimow,
kolokacji, a takze gry oraz zabawy jezykowe; che¢tnie uczg si¢ tez wierszykow
i rymowanek.

> Inteligencja logiczno-matematyczna najbardziej sprawdza si¢ w zadaniach
jezykowych wymagajacych logicznego mys$lenia, obserwacji, analizowania,
klasyfikacji, wnioskowania i samodzielnego odkrywania regul (np. indukcyjne
nauczanie gramatyki). Uczniowie o rozwinigtej inteligencji tego typu preferuja
zrozumiate szablony, tabele, notatki w punktach i jasne, zwigzlte instrukcje.
Lubig wiedzie¢, ile jest btgdnych zdan, ktore nalezy zidentyfikowaé i poprawic
(informacja, ze ,,niektore zdania sg bledne” jest dla nich niewystarczajaca)
oraz ¢wiczenia, w ramach ktérych np. nalezy policzy¢ czasowniki nieregularne

w tekscie.

» Osoby obdarzone rozwinigta inteligencja muzyczng preferuja nauke poprzez
piosenki, nagrania i zadania oparte na roznych bodZcach dzwigkowych.
Zazwyczaj dobrze recytuja, czytaja na glos, nasladujg akcent i dobrze radza
sobie z wymowg nawet trudniejszych stéw. Lubig zadania z wypetnianiem luk
(kiedy w trakcie shuchania nalezy wstawi¢ brakujace stowa do tekstu)

lub odgadywanie brakujacych stow w tekscie, ktory sie rymuje.

» Inteligencja przestrzenna charakteryzuje uczniow, ktorzy efektywnie ucza sie
z materiatow graficznych. Dobrze sprawdzg si¢ w tym przypadku zadania oparte
na modalnosci wzrokowej (np. rysowanie historyjki w trakcie jej stuchania,
a nastgpnie streszczenie jej z wlasnych notatek obrazkowych) oraz te potaczone
z pracami plastycznymi np. projektowanie i opisywanie domu marzen,
wykonanie stowniczka obrazkowego lub komiksu. Przy organizowaniu

I powtarzaniu stownictwa przydatne beda kolorowe notatki oraz mapy mysli.
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» Uczniowie z dobrze rozwinigta inteligencja kinestetyczng preferuja zadania
wymagajace ruchu. Idealng metoda nauczania bedzie w tym przypadku TPR,
czyli reagowanie catlym ciatem. Dobrze sprawdza si¢ techniki dramowe,
ilustrowanie stéw gestami, prace na duzych arkuszach papieru oraz zadania,
ktore umozliwig krazenic wokot tawki lub po calej klasie (np. zabawa typu

»sonda” lub ,,znajdz kogos, kto...”).

» Osoby z dominujacg inteligencjg interpersonalng preferuja ¢wiczenia i zabawy
w parach lub grupach. Dobrze rozumieja odmiennosci wynikajace z rdznic
kulturowych. Chetnie pomagaja innym, umieja wspdipracowac, lubig prace
metoda projektu, jezykowe ¢wiczenia integracyjne, przeprowadzanie wywiadoéw
1 ankiet oraz techniki dramowe. Tacy uczniowie docenig powtorzenie materiatu

zaplanowane w formie konkurencji zespotowej, np. Familiada.

» Dla ucznidbw o rozwinigtej inteligencji intrapersonalnej (zwanej réwniez
introspekcyjng) nalezy stworzy¢ jak najwigcej okazji do rozwijania wiasnych
pasji i prezentowania ich w klasie. Takie osoby preferuja prace samodzielng
(np. wykonywanie indywidualnego projektu w ramach pracy domowej). Do tego
typu zadan zalicza si¢ tez pisanie bloga czy wypehianie psychotestow. Takie
osoby chetnie wyrazajg opinie, odwotujac si¢ do wilasne; wiedzy, emocji

i do$wiadczen.

» Inteligencj¢ naturalistyczng charakteryzuje zainteresowanie naturg. Osoby takie
wszedzie doszukujg si¢ wzorow 1 zasad. Lubig wszelkiego rodzaju klasyfikacje,
dlatego docenig zadania polegajace na organizowaniu wiedzy w tabele, dzieleniu
stow 1 struktur jezykowych na kategorie, taczeniu synonimoéw lub antonimoéw
oraz szukaniu kolokacji. Dobrym pomystem bedzie tez sporzadzanie w parach
list z jednym niepasujagcym do nich slowem, a nastgpnie zidentyfikowanie

niepasujacego wyrazu na liscie kolegi i uzasadnieniem swojego wyboru.
Zgodnie z koncepcja Howarda Gardnera wszyscy posiadamy wszystkie typy
inteligencji, ktore wspotpracuja ze sobg w roznych konfiguracjach 1 sg rozwiniete w réznym

stopniu. Ponadto badacz wskazuje na potrzebe postrzegania uczniow jako oséb o réoznym
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potencjale i talentach, ktore wplywajg na ich preferencje edukacyjne dotyczace sposobu
uczenia si¢. Wskazuje takze, ze inteligencj¢ nalezy rozwija¢ poprzez réoznorodne ¢wiczenia.
Stad konieczno$¢ urozmaicania metod pracy, stymulowania wszystkich dziedzin aktywnos$ci
i tworzenia przyjaznej przestrzeni edukacyjnej do realizacji tworczych pomystow uczniow.
Nie znaczy to, ze kazdorazowo planujgc 45-minutowe zajecia, nauczyciel musi uwzglednic
zadania dostosowane do wszystkich rodzajow inteligencji. Nalezy natomiast podja¢ dziatania
majace na celu wykorzystanie réznych typow inteligencji w trakcie lekcji i zadbanie, aby

W czasie trwania calej nauki zadna z nich nie zostata zaniedbana (Kleban, 2014: 11).

5.3. Planowanie i struktura lekcji

Cele edukacji jezykowej zawarte w podstawie programowej zobowigzuja nauczycieli do
skoncentrowania si¢ na nauczaniu komunikacji oraz treSci kulturowych. Aby skutecznie
porozumiewa¢ si¢ w jezyku obcym, uczen musi poslugiwaé si¢ zrozumiala wymowa
| poprawng pisownig oraz posiada¢ odpowiedni poziom wiedzy jezykowej (tj. stownictwo
i gramatyka). Dobrze zaplanowane zajecia uwzglednia te potrzeby, dlatego tak wazne jest
rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych przy jednoczesnym doskonaleniu elementéw
wiedzy jezykowe;.

Nalezy takze pamigta¢ o warto$ci motywacyjnej. Organizujac lekcje, nalezy uwaznie
dobiera¢ tresci i zadania tak, aby odpowiadaly nie tylko zainteresowaniom nastoletnich
uczniow, ale takze ich mozliwosciom poznawczym.

Wazna jest réwniez gotowos¢ do modyfikowania swojego planu w trakcie zajec.
Dobrymi cechami sg wigc elastyczno$¢ i umiejetnos¢ spontanicznego dziatania, gdyz nie
zawsze jesteSmy w stanie przewidzie¢, w jakiej dyspozycji danego dnia bedzie klasa i czy uda

nam si¢ przeprowadzi¢ doktadnie takie zajecia, jak sobie zatozylisSmy.

5.3.1. Tradycyjny model zajec

Waznym elementem stanowigcym czgsto 0 sukcesie danej lekcji jest odpowiednia
dynamika. Zalezy ona przede wszystkim od wlasciwego utozenia zadan i przeplatania
aktywnosci.

Planujac zaj¢cia, nalezy pamigtac o statych elementach lekcji:

» Rozgrzewka jezykowa to poczatkowy etap lekcji przygotowujacy uczniow do
aktywowania zasobow jezyka obcego. Jej zadaniem jest wprowadzenie dobre;j

atmosfery i przestrzeni, gdzie uczacy czuja si¢ pewnie i bezpiecznie. W tym celu
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dobrym pomystem jest rozpoczecie zaje¢ gra, zabawa lub burza mozgow, ktora
zintegruje klase, a jednocze$nie bedzie stanowi¢ swego rodzaju most pomigdzy

lekcja poprzednia a biezaca.

» Sprawdzenie pracy domowej to bardzo wazna faza lekcji, podczas ktorej
nauczyciel nie tylko sprawdza poprawnos$¢ wykonanych przez uczniéw zadan,
ale rowniez docenia wlozony w nie wysitek, chwali efekty pracy i przekazuje

pozytywng informacj¢ zwrotna.

> Prezentacja/wprowadzenie nowego materialtu powinno zawsze nastgpowac
W konkretnym kontek$cie komunikacyjnym z zastosowaniem roznych $rodkow
przekazu (dialog z ilustracjami, komiks, wykres, nagranie, wideo itp.).
Przygotowujac uczniow do zadan z tekstem, nalezy zaopatrzy¢ ich w kluczowe
stownictwo 1 objasni¢ struktury gramatyczne w powigzaniu z kontekstem,
w ktérym zostaty uzyte.
Ten etap zaje¢ to takze czas, kiedy nauczyciel (sam lub wraz z uczniami) okresla
cel lekcji oraz NaCoBeZU, czyli kryteria, ktore bedg brane pod uwage przy

ocenianiul.

> Cwiczenia wstepne — w tej fazie lekcji uczniowie opanowuja znaczenie oraz

forme¢ nowego materiatu.

» Zadania komunikacyjne to esencja kazdych zaje¢ — na tym etapie lekcji
uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ zastosowania w praktyce nowej wiedzy,
czyli prze¢wiczenia wprowadzonego materiatu w sytuacjach komunikacyjnych.
W tym czasie nauczyciel monitoruje i sprawdza prace ucznidow, aby po

wykonanym zadaniu moéc je skomentowac.

» Informacja zwrotna powinna by¢ pozytywna i motywujaca do dalszej pracy.
Nauczyciel wskazuje jednak, co mozna poprawi¢ w danym zadaniu.
W miar¢ mozliwo$ci czasowych uczniowie moga wykona¢ dodatkowe
¢wiczenia, ktore umozliwia im wdrozenie wnioskdw wysnutych podczas

wspodlnej analizy poprzednich zadan.

! Wiecej informacji na ten temat znajduje si¢ w rozdziale ,,System kontroli i oceniania”.
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» Praca domowa ma za zadanie zwigkszy¢ kontakt ucznia z jezykiem obcym.
Moze przybiera¢ rézne formy, ale wazne jest, by uczacy si¢ zostali wyposazeni

w wiedze i umiejetnosci potrzebne do jej wykonania.

» Podsumowanie lekcji pomaga lepiej zapamigta¢ uczniom, czego nauczyli si¢ na
zajeciach (moze nastgpi¢ w formie gry, zabawy lub odpowiedzi na pytania
sktaniajgce ucznidow do refleksji i samooceny). Nastepnie klasa wspolnie
sprawdza, czy cel wyznaczony na poczatku lekcji zostal osiggnigty, co stanowi

dodatkowy element motywacyjny.

5.3.2. Lekcja odwrocona

Powyzszy schemat lekcji podporzadkowany jest regule PPP (prezentacja, praktyka,
produkcja). Nalezy jednak pamigtac, ze to nie jedyny sposob, w jaki mozna przeprowadzi¢
zajecia jezyka obcego. Innym dobrym rozwigzaniem jest metoda lekcji odwroconej
(ang. Flipped Classroom).

Lekcja odwrocona to niezawodny sposob na zerwanie ze szkolng rutyna,
zaktywizowanie uczniow oraz promowanie ich autonomii. Metoda ta polega na zmianie
koncepcji zajgé. Najpierw uczniowie w domu zapoznaja si¢ z nowym materiatem, nabywajac
przede wszystkim wiedzg¢ teoretyczna, a nastepnie wykorzystuja ja w klasie, gdzie czas
lekcyjny poswigcony jest na ewentualne poglebienie danego zagadnienia oraz na praktyke:
¢wiczenia komunikacyjne oraz rozwigzywanie zadan z pomocg nauczyciela.

Taka lekcja wymaga od nauczyciela wcze$niejszego przygotowania ciekawych
i przystepnych materiatow dydaktycznych, ktore zostang udostepnione uczniom (w formie
tradycyjnej lub przez Internet). Najlepiej jesli sa to materialy atrakcyjne, ktore zachecg klase
do przeanalizowania ich w domu, przed zajeciami. Moze to by¢ interesujacy podcast, strona
internetowa, artykut lub wideo, a nawet krotki film nagrany przez nauczyciela. Po zapoznaniu
si¢ z zasobami uczniowie powinni zrobi¢ notatke lub odpowiedzie¢ na proste pytania
dotyczace materiatu.

Lekcja zaczyna si¢ od krotkiego omowienia tematu i sprawdzenia wykonanej w domu
pracy. Nastepnie przychodzi czas na prze¢wiczenie wiedzy w praktyce w parach lub grupach.
Takie rozwigzanie sprzyja wzajemnemu dzieleniu si¢ wiedza (ang. peer to peer learning).

Jest ono bardzo skuteczne w przyswajaniu nowych treéci oraz stanowi cenng umiejetnosé
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nie tylko w przypadku jezykéw obcych. Ponadto kazda grupa moze pracowaé we wlasnym
tempie, co sprzyja indywidualizacji procesu nauczania. Nalezy pozwoli¢ powraca¢ uczniom
do materiatow, z ktorymi zapoznali si¢ w domu oraz wilasnych notatek zrobionych na ich
podstawie. Nauczyciel w trakcie zaje¢ pelni role mentora i przewodnika — stuzy swoja
wiedzg, odpowiada na pytania ucznidw 1 wyznacza im kolejne cele (Janicki, 2016: 36).
Trudno przeceni¢ zalety lekcji odwroconej, ktora stanowi naturalne przedtuzenie pracy
wykonywanej w domu z tg realizowang w szkole. Uczacy si¢ moga wielokrotnie wracaé
do udostepnionych im materiatdéw (np. przed powtdrzeniem lub sprawdzianem) i uczy¢ sie,
kiedy majg na to ochote, a nie tylko wtedy, kiedy dane zajgcia wypadaja w planie lekcji
(dotyczy to rowniez osob nieobecnych w szkole). Taki model zajgé sprzyja wigc promowaniu

autonomii ucznia, buduje jego samodzielno$¢ i rozwija poczucie odpowiedzialnosci.

5.4. Rozwijanie sprawnosci jezykowych

Droga do opanowania skutecznej komunikacji w jezyku obcym sg ciaglte proby
porozumiewania si¢ w tym jezyku. Sluchanie, czytanie, moéwienie 1 pisanie w jezyku

docelowym to podstawowe warunki efektywnej nauki.

5.4.1. Shuchanie ze zrozumieniem

Pod wieloma wzgledami proces nauki jezyka obcego rozpoczyna si¢ od sprawnosci
stuchania ze zrozumieniem. Umiejetno$¢ ta bazuje na mechanizmach percepcji (rozroézniania
dzwigkow, pojedynczych wyrazow oraz catych wypowiedzi) i rozumienia (interpretacji
bodzcow na podstawie wlasnego doswiadczenia i nabytej wiedzy jezykowej).

Celem rozumienia ze stuchu jest zdobycie konkretnych informacji (tzw. rozumienie
selektywne) lub zrozumienie ogodlnego sensu wypowiedzi (tzw. rozumienie globalne). Takim
tez podejsciem powinno kierowaé si¢ w szkole, projektujac zajecia rozwijajace sprawnosé
stuchania.

Nalezy rowniez pami¢ta¢ o odpowiednim przygotowaniu uczniow do tego typu zadan
przed stuchaniem, tj. zapewnieniu odpowiedniego poziomu percepcji fonetycznej, znajomosci
struktur gramatycznych oraz stownictwa (Kleban, 2014: 36). Mozna tego dokona¢ na rdzne
sposoby poprzez:

» stawianie hipotez dotyczacych poruszanego w audycji zagadnienia,
np. na podstawie tytutu lub towarzyszacych jej ilustracji,

» zaktywizowanie wiedzy ucznidéw na dany temat,
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> zebranie znanego stownictwa z danego obszaru tematycznego, hp. W zadaniu
typu ,,burza mézgoéw”,

» wyjasnienie kluczowych elementoéw leksykalnych wystepujacych w tekscie.

Aby utatwi¢ klasie wykonanie zadan w czasie stuchania, nauczyciel moze odtwarzac
nagranie fragmentami tak, aby uczniowie wiedzieli, kiedy pojawia si¢ dana informacja i zeby
mieli czas na zanotowanie odpowiedzi.

Po wystuchaniu nagrania nalezy sprawdzi¢ stopien zrozumienia tekstu, na przyklad
poprzez odpowiedzi na pytania (nie zwracamy wtedy uwagi na poprawnos$¢ wypowiedzi
uczniéw) lub latwiejsze zadania zamknigte typu ,,prawda-falsz” czy test wielokrotnego
wyboru.

Ostatnim etapem pracy z nagraniem s3 zadania dodatkowe wymagajace od uczacych si¢
zastosowania receptywnie zdobytej wiedzy w nowym kontekscie. Moga to prace projektowe
wykonywane w grupach albo prostsze pisemne i ustne realizowane w parach
lub samodzielnie.

Doskonalac sprawno$¢ sluchania ze zrozumieniem, warto zwraca¢ rowniez uwage na
rozwijanie umiej¢tno$ci  wykorzystywania strategii - kompensacyjnych. Podobnie jak
w prawdziwej sytuacji komunikacyjnej na pewno zdarzy si¢, ze w nagraniu pojawia si¢
nieznane uczniom stowa i1 niezrozumiate zwroty. To wlasnie szansa na zastosowanie domystu

i rozumienia z kontekstu.

Przyktady zadan rozwijajacych sprawnos$¢ stuchania ze zrozumieniem w Kursie
Generacion:

m 2 El horario de clases de Inés. Escucha el audio y escribe en tu cuaderno
cuando son las clases de Tecnologia y Matematicas.
S} Zapoznaj sie z planem lekcji Inés. Postuchaj nagrania i zapisz w zeszycie, ktorego dnia
i 0 ktorej godzinie odbywaig sie lekcje matematyki oraz techniki.

Horas Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Lenguay Geografia Geograf.ia
8:10 - 9:05 Inglés Literatura e Historia e Historia
Plastica
Lenstial Musica
9:05-10:00 Literatura
. Geografia Ciencias de la Inglés
10:00 -10:55 Ingles e Historia Naturaleza
CREO
10:55 - 11:25 RE
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Q 1 Escucha el audio, toma apuntes en tu cuaderno y di que productos

no han menclonado Pablo y Manuela.

QL

agrania. zrob notatki w /c\‘, ie, a nastepnie powiedz. ktorych

tawionych produk nie wymienili Pablo i Manuela

CIC

la manzana el pescado {a zanahoria

el platano la patata el tomate

la naranja la lechuga el pepino

el queso el jamoén los huevos el refresco el aceite

<] | e

la mantequilla el yogur la carne la cebolla

el café la galleta el agua

Escucha el audio y selecciona la imagen que responde a la pregunta.
Cada dialogo se repite dos veces.

Postuchaj nagrania i wybierz zdjecia ilustrujace odpowiedzi na pytania.
Kazdy dialog ustyszysz dwukrotnie.

1. ¢Qué hace Juan
cuando se levanta?

2. (Queé le gusta
desayunar a Paula?

3. ¢Queé come Dani
todos los dias?




Wybierajgc materiaty audio, nauczyciel moze siggac nie tylko po teksty z podrecznika
kursowego. Warto korzysta¢ z materiatlow autentycznych, takich jak aktualne przeboje
muzyczne w jezyku docelowym (np. poprzez stron¢ Lyrics Training) czy nagrania

uzytkownikéw natywnych z Internetu (np. ze strony https://audio-lingua.eu) lub podcasty.

5.4.2. Czytanie ze zrozumieniem

Biorac pod uwage fakt, ze czytanie, podobnie jak stuchanie, jest sprawnos$cig
receptywng mozna stwierdzié¢, ze bazuje ono na podobnych mechanizmach. Najistotniejsza
roéznicg jest kanat percepcji, ktéry zmienia si¢ ze stuchowego na wzrokowy. Od uczacego si¢
wymagana jest zatem umiej¢tno$¢ rozpoznawania graficznych symboli jezykowych, a nie
fonetycznych.

Podobnie jak w przypadku stuchania czytamy, by zdoby¢ konkretne informacje
(tzw. rozumienie selektywne), by zrozumie¢ mysl przewodnig tekstu (tzw. rozumienie
globalne) lub tez dla przyjemnosci. Dzigki czytaniu w jezyku docelowym zwigksza si¢
kontakt z jezykiem obcym, obserwuje si¢ znane stownictwo i struktury gramatyczne
w konteks$cie oraz poznaje si¢ nowe, poszerzajac w ten sposob dostgpne zasoby jezykowe.

Tak samo jak stuchanie, nauka czytania ze zrozumieniem obejmuje trzy etapy:
przygotowanie uczniow, wykonywanie zadan W tracie czytania oraz po zapoznaniu si¢
z tekstem. Zaréwno w klasie, jak i w sytuacjach pozaszkolnych najczesciej stosujemy dwie
strategie czytania:

» Skimming — angielski termin oznaczajacy szybkie czytanie w celu ogdlnego
zrozumienia sensu tekstu. Ta technika polega na objeciu swoja uwaga jak
najwickszej ilosci tre§ci w najkrétszym czasie. Stosujemy ja, kiedy chcemy
pozna¢ gtdwna mysl tekstu, ogdlng opini¢ autora na dany temat lub zdecydowac,
ktore fragmenty zashuguja na wickszg uwage ze wzgledu na ciekawe dla nas
informacje.

» Scanning — angielski termin oznaczajacy koncentrowanie si¢ na okreslonych
informacjach, wyszukiwanie ich w teks$cie. Ta technika polega na pomijaniu
tresci zbednych 1 zwracaniu uwagi jedynie na te warto§ciowe z pragmatycznego
punktu widzenia. Uczniowie ¢wicza j3, gdy maja znalez¢ w tekscie okreslone

informacje potrzebne do wykonania zadania np. daty, miejsca, numery telefonu.
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Przyklady zadan rozwijajacych sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem w kursie

Generacion.

28]

%

Lee los textos y relaciona las frases (1-4) con los textos.
Escribe la respuesta en tu cuaderno.
Przeczytaj teksty | przyporzadkuj do nich zdania (1-4). Zapisz rozwiazanie w zeszycie

CASAS FAMOSAS. FAMOSOS EN SUS CASAS.

v

La casa de Neruda % LaCasaAzul .| CasaMuseo
Actualmente sus casas estan abiertas 0 Museo Frida Kahlo . Salvador Dali
para los turistas y cuentan parte de g Hoy es uno de los museos® Es una casa de
la historia del poeta (sus amores, § Mas conocidos de Mexico . pescadores con forma
sus amistades, etc.). Una de las casas | D.F. Se puede ver su I de laberinto. Esta en
se llama La Sebastiana porque la ] habitacion y muchos Cadaqués {Cantalufia).
diseno Sebastian Collado, un amigo de obietos personales [- Tiene pasillos estrechos
Neruda. Su otra casa esta en Santiago de la pintora mexicana: |y caminos sin salida.
de Chile y se llama La Chascona % sucama,susvestidos, - La decoracion es muy
. porque Neruda llamaba asi a su b sus libros... Tambien extravagante. Hay
« tercera mujer. Matilde Urrutia. La se pueden encontrar sus | obras de Dali, objetos
Casa de isla Negraesta frente al mar  F obras mas famosas y los &  rusos de su muijer,
y tiene forma de barco. En este lugar objetos de arte de Diego . Gala... y janimales
estan enterrados Neruda y su mujer. Rivera, su marido. disecados!

La Semana Santa

La Semana Santa es una fiesta cristiana que conmemora la pasion

v la muerte de Cristo.

No tiene una fecha concreta pero suele celebrarse en marzo o abril.
Empieza el Domingo de Ramos v termina el Domingo de Pascua. En toda
Espana se organizan muchas procesiones. Las mas grandes son todo un
espectaculo. Las procesiones mas representativas son las de Sevilla,

Las Hermandades o Cofradias desfilan por las calles. Los hambres cargan
pasos con figuras de la Bibla. En los balcones la gente canta canciones

religiosas: las saetas.

-

Los nazarenos pasean lentamente
sosteniendo insignias y accesorios.
Son hombres vestidos de tunicas
con capuchas que les cubren todos
los rostros. La Semana Santa es
un evento religioso y sodial pero
también es una atraccion turistica.

1. ¢Cuando empieza y termina la Semana Santa?
2. ¢Quienes son los nazarenos?

3. ¢Qué son las saetas?

4. ¢Cuando suele celebrarse la Semana Santa?
5. ¢Que conmemora la Semana Santa?

6. ¢Como se celebra la Semana Santa en Polonia?
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Mowienie

Mowienie przez wielu uczacych sie jezykéw obcych postrzegane jest jako najcenniejsza
umiejetnosé, gdyz w sposob bezposredni dotyczy komunikacji w sytuacjach zycia
codziennego. Sprawno$¢ ta wymaga wykorzystania w praktyce nabytej wiedzy jezykowej
I poprawnej wymowy. Jej rozwijanie polega na jak najczestszym podejmowaniu prob
komunikacji ustnej i pewnym stopniu zautomatyzowania wypowiedzi.

Bardzo wazne jest, aby podobnie jak w przypadku innych sprawnosci, wszystkie
planowane przez nauczyciela zadania miaty okreslony cel i stwarzatly naturalng potrzebe
komunikacji. Przyktadem moga by¢ ¢wiczenia oparte na zasadzie luki informacyjnej lub
checi zasiggnigcia opinii drugiej osoby na dany temat.

We wspotczesnej typologii ¢wiczen i zadan rozwijajacych umiejetnos¢ mowienia
wymienia si¢ (Karpeta-Pe¢, Pe¢, 2015: 37):

» ¢wiczenia przedkomunikacyjne, przygotowujace do mowienia, majace na celu
przypomnienie i zebranie znanego slownictwa potrzebnego do wypowiedzi
ustnej (np. burza mozgdw, asocjogram, mapa mysli),

» ¢wiczenia  dotyczace  budowania  prostych  ustnych  wypowiedzi
(np. formutowanie zdan wedtug wzoru, konczenie zdan, rozsypanki wyrazowe),

» C¢wiczenia 1 zadania dotyczace konstruowania ustnej wypowiedzi
(np. formutowanie prostych wypowiedzi wedtug okreslonego schematu),

» zadania dotyczace symulowania ustnej komunikacji, nasladujace autentyczne
sytuacje (np. odgrywanie scenek ,,w restauracji’, ,,na lotnisku), na tym etapie
znakomicie sprawdzg si¢ wszelkie techniki dramowe,

» zadania bgdace komunikowaniem si¢ w jezyku obcym (np. udziat w debacie,

swobodna wypowiedz na zadany temat).

Poza odpowiednim przygotowaniem uczniow do wypowiedzi istniejg jeszcze inne
aspekty, ktoére moga wspomoc dzieci w doskonaleniu umiejetnosci mowienia. Jednym z nich
jest uwzglednienie w planie nauczania zadan ustnych z mozliwo$cia wcze$niejszego
przygotowania si¢, w domu lub w klasie. Dzigki temu ich wypowiedzi beda bardziej
uporzadkowane 1 bogatsze jezykowo. Kolejnym czynnikiem jest zadbanie o pozytywng
atmosfer¢ na zajgciach. Uczniowie beda czu¢ si¢ pewniej i bezpieczniej, wiedzac, ze nikt

zklasy nie bedzie zlosliwie komentowal ich wystgpienia. Nalezy takze pamigtac,
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ze W zadaniach komunikacyjnych sam nauczyciel powinien wstrzymac¢ si¢ z poprawianiem
wiekszosci btedow do konca wypowiedzi, aby nie dekoncentrowaé ucznia i nie zaktocaé
ptynnosci. Wyjatek od tej zasady stanowig biedy globalne (catkowicie uniemozliwiajace
lub w istotny sposob zaburzajace komunikacje), ktore nalezy korygowac na biezaco, w trakcie
wypowiedzi (Kleban, 2014: 42). Wazng kwestig jest tez dobor atrakcyjnych tresci
stymulujacych do wypowiedzi w jezyku obcym. Powinny by¢ one dopasowane do wieku,
mozliwosci 1 zainteresowan uczniow. Warto siggaé w tym przypadku po materialy

audiowizualne oraz aktualne zasoby dost¢pne w Internecie.
Przyktady zadan rozwijajacych sprawno$¢ mowienia w kursie Generacion:

§ 1 Practicad en parejas. Preguntale a tu companero/a, como es su habitacion.
Przeprowadzcie w parach dialogi na temat wygladu waszych pokoi.

i ¢Como es tu habitacion? J Mi habitacion no es grande, pero...

Q 2 Y tu, ¢queé prefieres? Preguntale a tu compafiero/a sobre (Em

las 9 fotografias.

A ty. co wolisz? Zapytaj kolezanke/kolege. Porozmawiajcie na de cuadros = w kratke
temat ponizszych zdjec. de rayas = w paski
de lunares = w kropki
Prefiero las zapatillas amarillas claro = jasny

:0ué i ieres?
¢Qué zapatillas prefieres: porque me gusta mucho ese color. oscuro = ciemny
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5.4.3. Pisanie

Obecnie dzigki dynamicznemu rozwojowi technologii i mediéw sprawno$¢ pisania jest
umiejetnoscig czesto wykorzystywang w codziennej komunikacji. Wséréd mtodziezy coraz
powszechniejsze jest pisanie do siebie na réznego rodzaju komunikatorach, zamieszczanie
wpisow na portalach spotecznosciowych czy wysytanie maili.

Sprawno$¢ pisania wymaga opanowania umiejetnosci budowania odpowiedniego
dyskursu oraz konwencji ortograficznych danego jezyka obcego (np. obecno$¢ znakéw
diakrytycznych niewystepujacych w jezyku polskim). W hiszpanskim istnieje wiele sytuacji,
gdzie forma fonetyczna nie odzwierciedla pisowni danych stow (np. wyrazy z niemym ,,h”
lub ze ztozeniami ,,ge” i ,,gi”"). Na zajeciach dobrze sprawdza si¢ zatem wszelkiego rodzaju
gry wspierajace nauke poprawnej pisowni oraz wszystkie ¢wiczenia, gdzie uczen musi
polaczy¢ wymowge slowa z jego reprezentacja graficzng. Pomocne okazg si¢ takze tradycyjne
dyktanda oraz wspomniane wczes$niej dyktanda biegowe.

Wedhug podstawy programowej w wariancie I1.2. uczniowie powinni opanowac
tworzenie krotkich, prostych i logicznych wypowiedzi pisemnych, takich jak: notatka,
ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomos¢, SMS, pocztowka, e-mail, historyjka czy wpis
na blogu. W tym przypadku wazne sg zadania wprowadzajace, bazujace na odwzorowywaniu

danego modelu wypowiedzi, ktore poprzedzg swobodne pisanie.

Przyktady zadan rozwijajacych sprawnos$¢ pisania w kursie Generacion:

9 1 Escribe un SMS a tu companero/a describiendo
tu estacion del ano favorita.
Napisz do kolezanki/kolegi wiadomosc SMS,
w ktorej opiszesz twoja ulubiona pore roku.

{Hola! ¢Que estacion
del afo te gusta
mas? ¢Por que?

2 Invita a tu mejor amigo/a a tu fiesta de cumpleanos y dile que quieres de regalo.
Escribe un SMS corto.
Napisz SMS, w ktarym zaprosisz przyjaciotke/przyjaciela na twoja impreze urodzinowsa
i powiesz, co chciatabys/chciatbys dostac w prezencie.
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5.4.4. Sprawnosci zintegrowane

Nowoczesna dydaktyka ktadzie nacisk na umiej¢tno$¢ komunikacji, na ktora sktadaja
si¢ wiedza jezykowa i wszystkie wyzej opisane sprawnosci. Stad zawarte w ESOKJ postulaty
szeroko rozumianej integracji wszystkich kompetencji jezykowych. W toku naturalnej
komunikacji  lagczymy bowiem umiejetnosci  receptywne  (stuchanie, czytanie)
z produktywnymi (moéwienie 1 pisanie), a ksztalcenie powinno odbywaé si¢ poprzez
wykonywanie realnych zadan komunikacyjnych. Przyktadem moga by¢ proste wypowiedzi
ucznidbw na tematy poruszane w tekscie, nagraniu lub materiale wideo. Czynnikami
angazujacymi mtodziez do podejmowania tego typu dziatan jezykowych sa m.in.:

v' odpowiedni dobor materialu  stymulujacego  (dopasowanego  wieku,
zainteresowan 1 mozliwos$ci poznawczych uczniow),

v’ personalizacja zadan tak, aby uczen moégl odnies¢ si¢ do swoich opinii,
doswiadczen 1 emocji,

v’ pozostawienie dowolno$ci co do formy wykonywania zadania (np. opis
codziennej rutyny moze zosta¢ zrealizowany przez ucznia w formie plakatu,

wpisu na blogu, nagrania wideo lub prezentacji ustnej w klasie).

Przyklad nauczania zintegrowanego w kursie Generacion:

o Mira la imagen. Después, completa el texto y léelo en voz alta.
Przyjrzyj sie schematowi. Nastepnie przeczytaj tekst, uzupetniajac go wtasciwymi wyrazami.

&

AULA DE INFORMATICA
CAFETERIA

SEGUNDA PLANTA

j— PRIMERA PLANTA

PLANTA BAJA

VESTUARIO

GIMNASIO \m

1°/1* = primero/a
2°/2° - segundo/a
3°/3° = tercero/a
BIBLIOTECA 4°/4* = cuarto/a
5°/5 = quinto/a
6°/6" = sexto/a
7°/7° = séptimo/a

SALON DE ACTOS

En el colegio Cervantes, hay un gimnasio, un [l de . un vestuario, 8°/8° > octavo/a
una biblioteca, una [ v un aula de . €n la planta [l estan 9%/9° > noveno/a
el salon de actos y el . En la [ planta hay una [ v un vestuario. 10°10° > décimo/a

En la [ planta estan el [l de Informatica y la 5.

Escribid en grupos un texto similar sobre vuestra escuela y leedlo a vuestros
compafieros/as. Practicad y comprobad la verdad de las descripciones.
Napiszcie w grupach podobne teksty o swojej szkole i przeczytajcie je klasie.

Cwiczcie w grupach i sprawdzcie wiarygodnosc¢ opisow.
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5.5. Nauczanie stownictwa

Stownictwo odgrywa bardzo wazng role w nauce jezyka obcego i niejednokrotnie
decyduje o skuteczno$ci komunikacji. Powodem jest jego znaczny udzial w rozwoju
sprawnosci receptywnych 1 produktywnych. Nalezy wzig¢ bowiem pod uwage,
ze 0 kompetencji leksykalnej ucznia $wiadczy nie tylko liczba przyswojonych przez niego
stow, ale rowniez jako$¢ ich opanowania (znajomo$¢ znaczenia danej jednostki leksykalnej
wraz z jej komponentami oraz zasad gramatycznych laczacych si¢ z jej uzyciem) (Targonska,
2017: 5).

Nauczyciel przygotowujacy zajecia z udziatem nowego stownictwa powinien pamigtac
0 trzech etapach procesu nauczania kompetencji leksykalnej: prezentacji stownictwa, jego
prze¢wiczeniu oraz uzyciu w zadaniach komunikacyjnych.

Pierwsza faza, tzw. semantyzacja, moze zosta¢ przeprowadzona w sposob dedukcyjny
(nauczyciel objasnia znaczenie danych slow czy wyrazen, przedstawia ich forme¢ graficzna
oraz wymowg itd. lub uczniowie korzystajg z gotowych wyjasnien zawartych w podreczniku)
albo indukcyjny (na podstawie przyktadow podanych w podreczniku lub przez nauczyciela
uczniowie probuja sami odkry¢ znaczenie nowych stéw). Druga metoda jest z pewnoScig
bardziej czasochtonna, ale przynosi lepsze efekty, gdyz uczniowie na dluzej zapamietuja
material, przy ktorym musieli si¢ bardziej napracowaé. Warto tez mie¢ na uwadze,
ze najlepiej zapamietujemy to, co nietypowe, szokujace lub to, co bezposrednio nas dotyczy.
Tak wiec wprowadzajagc nowe stowka, postarajmy si¢ przedstawi¢ je za pomoca
humorystycznych, nieszablonowych ilustracji czy piosenek lub przedmiotow, ktore
przyniesiemy do klasy (np. wprowadzajac stownictwo zwigzane z ubraniami, mozemy
przynie$¢ do klasy rozne czesci garderoby i prezentowac je jak na pokazie mody).

Druga faza powinna da¢ uczniom mozliwo$¢ utrwalenia i opanowania wprowadzonego
materiatu. Cwiczenia tego typu czesto taczymy ze sprawno$ciami receptywnymi (stuchanie
lub czytanie ze zrozumieniem). Na tym etapie skupiamy si¢ na zadaniach kontrolowanych,
np. tworzeniu wilasnego stowniczka obrazkowego lub grach typu memory, domino,
kalambury czy Dobble.

Trzecia faza polega na wykorzystaniu stownictwa w zadaniach komunikacyjnych,
zwigzanych ze sprawnos$ciami produktywnymi (mowienie i pisanie), np. w temacie
dotyczacym zjawisk atmosferycznych uczniowie moga w grupach przygotowaé krotka
prognoz¢ pogody dla danego regionu Hiszpanii i zabawi¢ si¢ w prezenteroOw, przedstawiajac

Z pomoca mapy wyniki swojej pracy.
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Inne skuteczne sposoby na nauczanie stownictwa to:

>

techniki kinestetyczno-przestrzenne (np. wypisanie na kartkach A4 wszystkich
znanych czgéci ciala i utozenie z nich ludzika na podtodze czy budowanie wiezy
z kubeczkow ze stowkami pomi¢dzy nimi),

techniki dramowe (np. odgrywanie scenek z nietypowymi rekwizytami,
humorystyczne reklamowanie produktow),

techniki muzyczne i poetyckie (np. ukladanie prostych piosenek, chantdw,
wierszykow, rymowanek wedtug szablonu),

prace projektowe (plakaty, prezentacje multimedialne, pisanie nietypowych
przepisow kulinarnych — np. przepis na niezwykte wakacje),

zabawy typu: ,,Znajdz kogos, kto... (np. lubi biegac)”,

glosowanie na stowo lub wyrazenie tygodnia i wywieszanie go w widocznym
miejscu w klasie,

wybranie na poczatku lekcji stowa ,klucza” (ktore moze sprawi¢ trudnos¢
uczniom) i wplatanie go jak najczesciej w swoje wypowiedzi na lekcji (rowniez
w $mieszny, przesadzony sposob), gdy uczniowie ustysza stowo ,.klucz” musza
np. wstac 1 klasna¢,

nauczanie catych zwrotdw i konwencjonalnych wyrazen (np. Hola, ;jqué tal? |
Me gustaria), dzigki czemu poprawia si¢ plynno$¢ wypowiedzi uczniow i rosnie
ich pewnos¢ siebie, gdyz nie musza zastanawiaé si¢, czy dane wyrazenie jest
poprawne gramatycznie

stosowanie TIK? (np. Tagxedo, Quizlet, Wordwall, Learning Guide).

Przyktady nauczania stownictwa w kursie Generacion:

9 ‘I Escribe en tu cuaderno los sustantivos en plural.

Zapisz w zeszycie podane rzeczowniki w liczbie mnogie;.
Ejemplo: el cuadervio = los cuadernos el libro = los libros
la mesa = las mesas
el lapiz  elrotulador lamesa lasilla el cartel = los carteles
laregla lamochila elcuaderno lagoma el lapiz = los lapices
el boligrafo  elestuche lapizarra el cartel P str. 22

2 Wigcej informacji na ten temat znajduje si¢ w rozdziale ,, Technologie informacyjno-komunikacyjne”.
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Q 1 Mira los dibujos y forma frases segun el ejemplo. En mi clase hay cuarenta
Przyjrzyj sie ilustraciom i utéz zdania wedtug wzoru. y nueve lapices.

Elige la palabra que no corresponde a la serie.
Znajdz stowo, ktore nie pasuje do pozostatych.

1. hola @ buenos dias # adios 4. hasta luego @ hola @ adios

2. once @ nueve @ tengo 5. pizarra @ profesor @ cuaderno

3. nombre ® ndmero @ apellido 6. chino ® colombiana ® Mexico

Relaciona cada nombre con la foto correspondiente.

9 Escribe la respuesta en tu cuaderno. Escucha el audio y comprueba.
m Przyporzadkuj nazwy pomieszczen do zdjec. Zapisz odpowiedz w zeszycie.

Nastepnie postuchaj nagrania i sprawdz rozwiazanie.
a. la biblioteca f. el comedor
b. el salon de actos  g. el vestuario
c. el gimnasio h. los servicios
d. el patio i. la cafeteria
e. el aula j- lasala

de Informatica de profesores
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5.6. Nauczanie wymowy

Rozwijanie kompetencji fonetycznej jest kluczowe dla skutecznej komunikacji. Zalezy

od niej w duzej mierze zarowno zrozumienie przekazu ustnego, jak i jego produkcja.

Na Il etapie edukacyjnym celem ksztalcenia jest opanowanie wymowy zapewniajacej

poprawne zrozumienie przez rozméwce. Nie wymaga si¢ od ucznidow, aby zblizyli si¢ do

wymowy natywnej, poniewaz z uwagi na dwie godziny lekcyjne w tygodniu oraz ograniczony

kontakt z jezykiem obcym poza szkola, jest to niezwykle trudne do osiggnigcia.

Rolg nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do rozrdzniania dzwickoéw, wyrazow

i dluzszych fragmentow wypowiedzi oraz zapewnianie im czestego kontaktu z jezykiem

méwionym.

Takie dzialania pozwalaja oslucha¢ si¢ z brzmieniem jezyka, opanowac

poprawna wymowe i podstawy wtasciwej intonacji.

Skutecznymi sposobami na rozwijanie kompetencji fonetycznej sg m.in.:

>

vV V V YV V V

¢wiczenia polegajace na chéralnym powtarzaniu modelu jezykowego za
nauczycielem lub nagraniem (powoduja mniejszy stres niz powtarzanie
indywidualne, ktére mozna wykona¢ i nagra¢ dla nauczyciela w domu),
stuchanie wyrazow, sylab 1 krotkich wypowiedzi oraz nasladowanie ich
Z r6znymi emocjami (wesotos¢, smutek, ekscytacja itp.), z réznym natgzeniem
glosu (gtosno, cicho) i r6znym tonem glosu (wysoko, nisko),

¢wiczenia wymagajace podkreslania akcentowanych w wyrazie sylab,
wyszukiwanie par rymujacych si¢ wyrazow,

rymowanki tamance jezykowe,

karaoke,

zabawy lancuszkowe, np. ,,gluchy telefon”,

techniki kinestetyczne oraz wizualne, jak wyczuwanie ruchu organow
artykulacyjnych lub méwienie i obserwacja narzadéw glosu z uzyciem lusterka,
korzystanie z urzadzen lub aplikacji rejestrujacych glos i wysylanie nagran
nauczycielowi (pozwala to na indywidualne sprawdzenie wymowy i ewentualne
odniesienie si¢ do probleméw danego ucznia),

tworzenie ,,gadajacych obrazkéw” z uzyciem TIK® (np. aplikacja PicVoice).

3 Wigcej informacji na ten temat znajduje si¢ w rozdziale ,,Technologie informacyjno-komunikacyjne”.
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Przyktady nauczania wymowy w kursie Generacion:

2

Escucha el audio y escribe en tu cuaderno las palabras que tienen

el sonido /x/.
Postuchaj nagrania i zapisz w zeszyde wyrazy, ktore zawieraja gtoske fx/.

1. La caja esta en la mesa.

2. Hay mucha gente en el gimnasio.
3. La jirafa es un animal.

4. Los ojos de Maria son grandes.
5. Las tijeras estan en la mochila.
6. La clase de espanol es el jueves.

2 Escucha el audio y lee despues estos trabalenguas.

Postuchaj nagrania, a nastepnie przeczytaj tamance jezykowe.

RosaRizo reza ev ruso,
en ruso reza Rosa Rizo,

Erre con erre cigarro,
erre con erre barril,

cargudos de aziicar del ferrocarril.

El perro de San Rodue vo tiewe rabvo
pordue Ramén Rodriguez se lo ha robado.
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5.7. Nauczanie gramatyKi

We wspodiczesnej dydaktyce nieustannie podkresla si¢, ze ksztatcenie powinno skupiac
si¢ w pierwszej kolejnosci na tych aspektach jezyka, ktore sa niezbgedne w komunikacji.
Podejscie takie oznacza ukierunkowanie procesu nauczania gramatyki na rzeczywiste
potrzeby uczniéw. Nie jest wiec od nich wymagane opanowanie deklaratywnego opisu
poszczegolnych struktur, a umiejetnos¢ zastosowania ich w odpowiednim kontekscie
I poprawnej formie. To nie tylko klucz do efektywnej komunikacji, ale roéwniez solidna
podstawa na dalszych etapach nauki jezyka.

Nauczanie gramatyki zwykle odbywa si¢ na trzech poziomach. Pierwszym z nich jest
wprowadzenie uczniéw, czyli prezentacja nowej struktury, drugim — ¢wiczenia kontrolowane,
a trzecim — zadania komunikacyjne.

Podobnie jak w przypadku stownictwa, prezentacja nowego materialu moze odbywac
si¢ w dwojaki sposob — dedukcyjny (nauczyciel prezentuje strukture za pomoca przyktadu,
objasnia jej funkcje komunikacyjng oraz budowe, a nastepnie przedstawia gotowa zasade
gramatyczng) lub indukcyjny (na podstawie przyktadow podanych w podreczniku lub przez
nauczyciela uczniowie probuja sami sformutowaé zasade gramatyczng). Obecnie
preferowanym sposobem wprowadzania gramatyki jest sposob indukcyjny, ktéry wymaga od
uczniéw wiekszego wysilku intelektualnego i dzigki temu pozostaje w ich pamigci na dtuze;j.
Jednak w przypadku bardziej zawitych zasad, trudniejszych do odczytania z kontekstu, lepiej
sprawdzi si¢ sposob dedukcyjny. Bardzo przydatne we wprowadzaniu nowych zagadnien
gramatycznych sa materialy graficzne (plakaty, plansze, wykresy, tabele, osie czasu)
lub wideo.

Po fazie prezentacji przychodzi czas na ¢wiczenia kontrolowane, ktore koncentruja si¢
na utrwaleniu znaczenia i poprawnej formy danej struktury. Sg to typowe zadania na:
uzupehianie luk, tabel z odmiang, krzyzowek, taczenie czeSci zdan, zakreslanie odpowiedniej
formy w zdaniu, uktadanie zdan z dang strukturg itp. Na tym etapie poprawianie btedow jest
korzystne dla ucznia i wskazane, poniewaz w tej fazie pracuje nad poprawnoscia.

Ostatnim etapem sg zadania komunikacyjne, gdzie poprzez proby zastosowana danej
struktury w mowie lub w pisSmie uczen doskonali kompetencje jezykowe. To czas na
wykorzystanie gramatyki w realnym kontekscie sytuacyjnym. Pomocne okaza si¢ techniki
dramowe, tworzenie komiksow oraz krotkich wideo. W tej fazie lekcji nauczyciel powinien
poprawiac¢ jedynie btedy globalne, uniemozliwiajagce komunikacje. Podobnie jak w przypadku

sprawnos$ci mowienia, wazne jest to, aby wypowiedz ucznia byta zrozumiata.

57



Przyktady nauczania gramatyki w kursie Generacion:

Zadanie 1. Przyporzadkuj podane czasowniki do pierwszej, drugiej lub trzeciej koniugadji.

llamar  vivir  leer clasificar relacionar
. . . -AR -ER 1R
decidir comer  estudiar  terminar beber

Zadanie 2. Uzupetnij zdania czasownikami we witasciwych faormach i zapisz je w zeszycie.

. Juan, ¢cudntos idiomas [P (tu, hablar)

No BBl ¢Puedes repetir? (yo, comprender)

. Los martes [l en el colegio. (nosotras, comer)

. [l en la biblioteca. (nosotros, estar)

. Perdone, sefior, ¢l usted espanol? (usted, hablar)

. Anay Julia [ en el cuaderno. (ellas, escribir)

. La clase de Matematicas [l a las tres. (terminar)

. ¢Dénde B Juan? (estar)

. Vosotros, ¢a qué hora [l los sabados? (vosotros, cenar)
. Ustedes B en una casa preciosa. (vivir)

WOy WS WwN o

—
o

7 Completa las frases con los verbos del recuadro y escribelas en tu cuaderno.
Uzpetnij zdania odpowiednimi czasownikami z ramki i zapisz je w zeszycie.

hay © esta @ estan

1. En mi clase B pocos alumnos. 4. El lapiz de Juan [ en la mesa.
2. En el patio ¥ una profesora y un profesor. 5. ¢Cuantos libros [ en tu mochila?
3. ¢Donde B todos nuestros amigos? 6. La biblioteca ¥ en la primera planta.
9 Mira los dibujos y toma apuntes en tu cuaderno. Después, di queé les gusta y qué
no les gusta hacer a estas personas.
Q Przyjrzyj sie ilustracjiom, zrob notatke w zeszycie, a nastepnie powiedz, co przedstawione

osoby lubig robic, a czego nie.

A Juan le gusta tocar la guitarra Q
y escuchar musica. No le gusta
jugar al futhol. &

Vosotros

Pepey Lola
’ gramatica
S
me

(A mi)
(A ti) te Lrfoe
. (AéL ella, usted) g |IEHERELIRO
Mis abuelos (A nosotros/as) nos gusta montar en bici.
(Aivosattos/as) . gustan los comics.

(A ellos, ellas, ustedes) | les

A mi me gusta = Me gusta
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5.8. Nauczanie tresci kulturowych

W dzisiejszym $wiecie trudno rozdzieli¢ nauczanie komunikacji od rozwijania
kompetencji interkulturowej. Takze w podstawie programowej zwrdcono uwage na znaczenie
jezyka obcego w ,.ksztaltowaniu postaw ciekawosci, tolerancji, otwartosci wobec innych
kultur”.

Zadaniem nauczyciela jest zatem tak planowa¢ =zajecia i dobiera¢ materiaty
dydaktyczne, aby uwzgledni¢ zagadnienia kulturowe oraz stworzy¢ uczniom mozliwo$¢
zetknigcia si¢  z roznymi zwyczajami 1 postawami. Dokonywanie pordwnan
migdzykulturowych uczy bowiem szacunku do odmienno$ci, pomaga w komunikacji
Z ludzmi pochodzacymi z innych krggow kulturowych i znalezieniu z nimi wspdlnej
ptaszczyzny porozumienia. Ponadto takie dziatania pozwalaja lepiej zrozumie¢ kulture, jezyk
i histori¢ wtasnego kraju oraz doceni¢ jego dorobek kulturowy.

Poza tradycyjnymi materialami dydaktycznymi wazng role w nauczaniu tresci
kulturowych odgrywaja wszelkiego rodzaju wyjscia kulturalne. Mowa tu m.in. o: wystawach,
festiwalach filmowych i teatralnych oraz wydarzeniach organizowanych przez rézne
instytucje kultury czy placowki dyplomatyczne. Warto takze bra¢ udzial w projektach
miedzynarodowych (np. eTwinning). Dzigki takim inicjatywom uczniowie nawiazuja kontakt
z rowiesnikami z innych krajow, dzielg si¢ zainteresowaniami, wymieniaja doswiadczeniami,
poznaja odmienne kultury i prezentuja swoja. Taka zywa komunikacja to takze okazja,
by wykorzysta¢ w praktyce jezyk obcy i zobaczy¢, jak przydatnym jest on narzedziem.

Podreczniki  Generacion  ukazuja  specyfike  krajow  hiszpanskojezycznych
W nowoczesnym, przystepnym dla nastolatkow ujeciu. Kazdy z rozdzialow zawiera sekcje
jQué interesante!, gdzie znajduja si¢ zaro6wno tresci kulturoznawcze, ciekawostki kulinarne,

opisy stynnych atrakcji turystycznych, jak 1 materialy dotyczace rowiesnikow naszych

P4
uczniow.
7
l Nombres y apellidos espanoles - Imiona i nazwiska hiszpariskie e
= :
Antomo Prdnclscd Juan == Maria del Carmen
(1 nu a Marquez Mdl‘tlll Pérez LOpeZ Roldan Varela Alarcén
)
& ] 2
. ;‘ & 7
g
Antonio & + _Carmen
(€7 ‘llcllMulm LOPQZ Varela
Los espafioles tienen : ! mig
d llidos, j lo:
» A‘r);oar?iz éa:csiap";;i?:p i 'E’ Daniel L‘ W Hiszpanii pierwsze nazwisko
9 > arcia Lopez dziedziczy sie po ojcu,
! o Carmen Lopez Varela. N '
s a drugie po matce. H
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iQué interesante!

Adolescentes espanoles en la red - Hiszpanska mtodziez w sieci

A8 Lee los textos y responde si las frases son verdaderas o falsas.
Q Przeczytaj teksty i odpowiedz, ktore z ponizszych zdan sg zgodne z ich trescia,
a ktore nie.

Las redes sociales - Los chicos espanoles prefieren ‘

y los adolescentes espanoles a sus amigos

A muchos chicos y chicas Las redes sociales son muy

de Espana les gusta comunicarse importantes, pero la mayoria de los
en las redes sociales y compartir adolescentes prefiere quedar con sus
sus fotos. amigos, hacer deporte o ir al cine.

El uso responsable

El Internet y las redes sociales no dominan
Llas vidas de los chicos y las chicas espanoles.
Los jovenes no pasan mucho tiempo libre
surfeando por Intenet. Ademas, todos saben
que la seguridad es muy importante. Nunca
les dejan sus datos personales a las personas
desconocidas.

1. A la mayoria de los jovenes espanoles les gusta mas quedar con sus amigos
que utilizar redes sociales.

2. Los chicos y las chicas espafioles no se comunican en las redes sociales.

3. Los adolescentes espanoles pasan mucho tiempo surfeando por Internet.

4. Los chicos espanoles saben que la seguridad en Intenet es muy importante.

¢Conoces a estas personas? Relaciona cada ficha con la foto correspondiente.
Wiesz, kim sa te osoby? Przyporzadkuj informacje z ramek do odpowiednich zdjec.

Rafa Nadal Pablo Picasso Frida Kahlo Salvador Dali Isabel Allende
Palma de Mallorca Malaga Coyoacan Figueres Santiago de Chile
tenista artista pintora pintor escritora
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5.9. Technologie informacyjno-komunikacyjne

Trudno sobie obecnie wyobrazi¢ nauczanie bez multimediow i1 Internetu, jednak
uzywanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) wcigz nie przekonuje wielu
nauczycieli lub zwyczajnie stanowi dla nich spore wyzwanie. Problem w tym, ze skuteczne
wykorzystanie technologii na lekcji nie jest zadaniem tatwym.

Samo wprowadzenie komputerow do klas nie wystarczy, by usprawni¢ nauczanie,
a postugiwanie si¢ narzedziami TIK podczas lekcji nie jest celem pracy nauczycielskiej.
Chodzi 0 wypracowanie takiej koncepcji stosowania nowych technologii, ktora wzbogaci
kompetencje uczniow, a takze o to, by nauczyciele kierowali si¢ przy tym nadrzednymi celami
ksztafcenia, zapisanymi w podstawie programowej, oraz zawartymi w niej wymaganiami
edukacyjnymi. (Ostrowska, Sterna, 2015: 33)

Zaletg TIK jest niewatpliwie czynnik motywacyjny — uczniowie zazwyczaj chetniej
angazuja si¢ w zajecia, na ktorych wykorzystywane sa multimedia oraz Internet. Sa bardziej
aktywni i potrzebuja mniej czasu na opanowanie tych samych umiej¢tnos$ci niz przy
zastosowaniu tradycyjnych metod nauczania. Pamigtajmy jednak, ze kluczowe jest,

aby uczniowie byli skupieni na celach nauczania, a nie na obstudze narzgdzi TIK (Ibid.: 34).

5.9.1. Platformy do tworzenia prezentacji oraz interaktywnych materiatow

» Mentimeter to narzedzie do tworzenia interaktywnych prezentacji
umozliwiajacych natychmiastowa reakcj¢ stuchaczy oraz wyswietlanie wynikéw
na ekranie. Strona oferuje wiele ciekawych opcji, ktére mozna wykorzysta¢ na
lekcji jezyka obcego m.in.: quiz (test wielokrotnego wyboru), pytania otwarte
zadawane w czasie rzeczywistym, word cloud (zastosowanie chmury wyrazowej
do wyrdznienia najczesciej pojawiajacych si¢ odpowiedzi), opcje Who will win?
(glosowanie), sesj¢ Q&A (pytania i odpowiedzi). Aby udzieli¢ odpowiedzi,
uczniowie muszg wejs¢ na strong Mentimer lub skorzysta¢ z bezptatnej aplikacji
Mentimeter na urzadzenia mobilne i wpisa¢ kod, ktoéry poda im nauczyciel.

Wyniki wy$wietlaja si¢ automatycznie na ekranie.

> Prezi to ciekawa alternatywa do prezentacji tworzonych w programie

PowerPoint. Jest bardziej dynamiczna i oferuje atrakcyjniejszy wizualnie format,
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dzicki czemu przycigga uwage oraz bardziej angazuje wspdiczesnych

nastolatkow.

» Tes Teach to platforma do tworzenia interaktywnych lekcji, ktore idealnie
sprawdzg sic w modelu lekcji odwréconej*. Narzedzie to umozliwia dodawanie
filmow z serwisu YouTube, tresci, artykutdéw i obrazow z Google, a takze
wlasnych materialdow oraz quizow. Poza udostepnieniem gotowej lekcji w
wirtualnej klasie, mozna zaprosi¢ ucznidow do wspodlpracy i razem stworzy¢

ciekawy zbior materiatdéw na dany temat.

Na podobnej zasadzie dziata popularna aplikacja Padlet, zwana ,,wirtualng

tablicg”, ktora stuzy do dzielenia si¢ zasobami z innymi uzytkownikami.

» Wizer to narzedzie umozliwiajace tworzenie atrakcyjnych —wizualnie
interaktywnych kart pracy. Karty mozna udostgpnia¢ w wirtualnej klasie i
sprawdza¢ wyniki pracy lub poprosi¢ ucznidw, aby sami pokusili si¢ o

stworzenie ciekawego ¢wiczenia dla swojej klasy.

» Didaski to platforma umozliwiajaca tworzenie prostych interaktywnych ¢wiczen
z lukami, testow wielokrotnego wyboru lub taczeniem elementéw z dwoch
kolumn. Zaleta serwisu jest takze obszerna baza gotowych zadan na poziomie

poczatkujacym.

5.9.2. Aplikacje wykorzystujace grywalizacje

» Quizlet to narzgdzie do nauki stowek w postaci wirtualnych fiszek. Fiszki w
gotowych zestawach mozna odstuchiwaé, odczytywaé i zapisywacé. Kolejng
funkcja sa gry bazujace na przygotowanych przez nauczyciela stowniczkach,
ktore dziataja motywujaco szczegoélnie na milodziez. Za pomocg Quizleta
nauczyciel moze monitorowac postgpy swoich ucznidow, sprawdzié, ile czasu
poswigcili na nauke, oraz wygenerowac krotki test i przeprowadzi¢ go w formie
tradycyjnej lub przez Internet. Warta uwagi opcja jest rowniez opcja Quizlet

Live, umozliwiajaca wspdlng gre na kilku urzadzeniach mobilnych. Wymaga

* Wigcej informacji na ten temat znajduje si¢ w rozdziale ,,Planowanie i struktura lekcji — lekcja odwrocona”.
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ona nie tylko znajomosci stownictwa, ale takze wspotpracy w ramach zespotu
(rywalizacja odbywa si¢ pomigdzy grupami). Gra daje tez nauczycielowi
informacj¢, co uczniowie juz umiej3, a co wcigz pozostaje dla nich niejasne,
poniewaz po jej zakonczeniu na ekranie pojawiajg si¢ najczesciej popetniane
btedy. Quizlet to takze narzedzie wspierajgce autonomi¢ ucznia — nie tylko
decyduje on gdzie, kiedy i ile si¢ uczy, ale rowniez umozliwia mu tworzenie

wiasnych zestawow stownictwa, w miare potrzeb.

Innym narzedziem wykorzystujacym system wirtualnych fiszek jest popularna

aplikacja Memrise.

Kahoot! to ceniona przez nauczycieli bezptatna aplikacja do tworzenia
interaktywnych quizow, dyskusji 1 ankiet oraz przeprowadzania ich w klasie z
uzyciem urzadzen mobilnych. Kahoot! jest sposobem na cieckawa lekcje
powtdrzeniowa, gdyz angazuje catg klase i budzi wiele emocji (a te jak wiemy
sa sprzymierzencem w zdobywaniu i utrwalaniu wiedzy). Narzegdzie jest bardzo
intuicyjne, dzigki czemu tworzenie quizéw nie pochtania wiele czasu. Aplikacja
pozwala na projektowanie zadan opartych na tekscie, zdjeciach i filmach
dostepnych na YouTube. Istnieje rowniez mozliwos¢ wyszukiwania
i korzystania z gotowych quizéw (kazdorazowo nalezy je jednak doktadnie
sprawdzi¢, gdyz czgsto zdarza si¢, ze zawierajg bledy z uwagi na fakt, ze czgsto

tworzone sg przez osoby dopiero poznajace jezyk obcy).

Innym narzedziem do tworzenia interaktywnych quizow jest Quizizz.

Learning Apps wspiera proces nauczania poprzez proste interaktywne aplikacje
wykorzystujace grywalizacje. Narzedzie stluzy do tworzenia roéznych typow
zadan 1 gier do zastosowania w pracy z uzyciem urzadzen mobilnych, komputera
czy tablicy interaktywnej. Zarowno tworzenie, jak i korzystanie z gotowych

zasobow jest bardzo intuicyjne.

Innym prostym narzgdziem do tworzenia internetowych gier edukacyjnych jest

Wordwall.
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5.9.3. Strony internetowe i narzedzia online przydatne w nauczaniu jezyka obcego

> Akademia PWN (https://akademia.pwn.pl/) to platforma edukacyjna oferujaca
szereg pomocy metodycznych w formie intuicyjnie i wygodnie podzielonych
zasobow. Nauczyciele moga skorzysta¢ z rozkladu materialu, planu
wynikowego, przedmiotowych zasad oceniania, gotowej bazy kartkdwek
i testow oraz rozktadu do dziennikow elektronicznych i multibooka. Serwis jest
dostepny dla wszystkich nauczycieli, ktorzy zlozyli deklaracje korzystania
Z podrecznikow Wydawnictwa Szkolnego PWN.

» PicVoice to prosta w obsludze aplikacja umozliwiajaca dodanie komentarza
glosowego do dowolnie wybranego zdjecia. Tak zwane ,,gadajace obrazki”
sg znakomitym sposobem na urozmaicenie pracy domowej. Narzedzie motywuje
uczniéw do glosnego czytania, opowiadania i komentowania w jezyku obcym

oraz ¢wiczenia wymowy.

» UtellStory umozliwia dodawanie dzwigku do pokazu slajdow. Uczniowie mogg
nagrywa¢ opisy osob lub miejsc, tworzy¢ dialogi lub po prostu dodawac

komentarze gtosowe do zdje¢ i obrazow.

» Storybird to platforma dajaca mozliwos¢ tworzenia wirtualnych ilustrowanych
historii. Narzedzie wspomaga kreatywno$¢ oraz umiejetno$ci czytania i pisania.
Jego niewatpliwa zaleta jest baza pigknych, profesjonalnie wykonanych

ilustracji, ktore zachecaja uczniéw do tworzenia wlasnych opowiesci.

» Tagxedo to aplikacja sluzaca do tworzenia chmur wyrazowych. Dzigki niej
uczniowie (szczegdlnie wzrokowcy) szybciej zapamigtuja 1 utrwalajg
stownictwo. Narzedzie oferuje kilka opcji graficznych, m.in. wybor ksztattu

chmury, tta, koloru i wielkosci czcionki, ktore czynig projekt atrakcyjng pomoca
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dydaktyczng. Chmury mogag tworzy¢ zar6wno nauczyciele (np. lista nowych
stowek do zapamigtania lub slynne postacie z hiszpanskojezycznego kregu
kulturowego), jak i uczniowie w ramach prac domowych (np. stowniczek

tematyczny lub czasowniki nieregularne z dang obocznoscia).

Innymi prostymi narzedziami do tworzenia chmur wyrazowych sg: Wordle lub
ABCya.

Mind42 jest popularnym narzedziem do tworzenia wirtualnych map mysli.
Doskonale sprawdzi si¢ przy okazji powtorzenia materiatu, np. do wykonania
tematycznego zestawienia stownictwa, zestawienia zasad dotyczacych danego

czasu gramatycznego lub podsumowania pracy z tekstem.

Innym polecanym narzedziem do tworzenia wirtualnych map mysli jest Spicy

Nodes.

Generatory memow to proste i szybkie w obstudze narzedzia pozwalajace na
tworzenie krotkich, zwykle zabawnych komunikatéw obrazkowych. Chociaz z
zalozenia nie maja celu edukacyjnego, mozna je wykorzysta¢ na wiele
sposobéw w nauczaniu jezyka obcego. Jednym z przyktadow jest tworzenie
memow z wybranym czasem lub konstrukcjg gramatyczng (uczniowie lepiej
zapami¢tujg taki przykltad 1 traktuja go jako wzorzec przy tworzeniu przysztych

wypowiedzi).

Lyrics Training to strona, ktora taczy mozliwos¢ stuchania ulubionej muzyki z
naukg jezyka obcego. Zadaniem ucznidw jest uzupelnianie na biezaco
brakujacych stow w tekscie dowolnie wybranej piosenki dostgpnej w serwisie
YouTube. W ten sposdb ¢wicza umiejetnosci shuchania i domyslania si¢ z

kontekstu oraz poprawnej pisowni.

Language Guide to strona oferujgca nauke réznych obszaréw tematycznych za

pomoca narzedzi dzwigkowych 1 obrazow.
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» Strony internetowe z prognozami pogody pozwolg na prze¢wiczenie stownictwa

zwigzanego z klimatem i zjawiskami atmosferycznymi.

» IKEA Home Planner to aplikacja, dzigki ktorej mozna wykonaé projekt
umeblowania mieszkania lub domu, a takze ogrodu w widoku 2D oraz 3D.
Program oferuje szeroki wybor mebli, stylow oraz kolorow, co czyni go
wyjatkowo atrakcyjnym narz¢dziem dydaktycznym w nauczaniu jezyka obcego.
Jest to ciekawa alternatywa do opisywania tradycyjnych ilustracji i utrwalania
stownictwa z tematu ,,Dom”. Narzgdzie moze takze postuzy¢é do ¢wiczenia
okolicznikéw miejsca, np. jeden uczen z pary dyktuje drugiemu, gdzie ustawic

dany mebel. Aplikacja wystepuje takze w hiszpanskiej wersji jezykowe;.

» Lecturas paso a paso to dziat internetowej biblioteki Instytutu Cervantesa
dostepny za darmo, bez konieczno$ci zakladania konta. Strona oferuje 11
krotkich ksigzek na poziomie podstawowym wraz z ¢wiczeniami i kluczem

odpowiedzi.

5.9.4. Wideo i podcasty

Wspolczesni nastolatkowie kazdego dnia ogladaja dziesigtki filmow w serwisie
YouTube, dlatego warto wykorzysta¢ ten trend do celow edukacyjnych. Lekcje tworzone
Z zastosowaniem wideo sg bardziej interesujace dla uczniéw i, umiej¢tnie skonstruowane,
mogg dostarczy¢ wiele korzysci.

Wideo to przede wszystkim probka jezyka obcego osadzona w konteks$cie, w konkretnej
sytuacji komunikacyjnej. Poza oczywistg zaleta, jakg jest rozwijanie umiejetnosci stuchania
ze zrozumieniem oraz poszerzanie stownictwa, to takze znakomity sposob na zachecenie

ucznidow do udzialu w dyskusji i dzielenia si¢ swoimi wrazeniami.

» Edpuzzle to narzedzie umozliwiajagce dodanie do dowolnie wybranego materiatu
filmowego interaktywnych pytan, quizow oraz tworzenie e-learningowych
minilekcji, ktére mozna wykorzystaé w trakcie zaje¢ lub w nauczaniu metoda

odwroconej klasy. Ponadto istnieje mozliwos¢ dostosowania wideo do celow
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kursu, m.in. skrocenia go, dodania wiasnej Sciezki dzwigkowej, komentarzy,

objasnien oraz notatek.

Inng polecang platforma tego typu jest ISL Collective, gdzie nauczyciele
i lektorzy zamieszczajg swoje wideo lekcje. Zaletg jest to, ze mozna je edytowaé

wedlug wlasnych potrzeb i udostepniaé¢ uczniom, wysytajac link.

Ponadto nic nie stoi na przeszkodzie, aby nawet poczatkujacy uczniowie pokusili si¢
0 nagranie wtasnych materialéw wideo (scenki tematyczne w parach, opis drogi do szkoty,
opis swojego dnia itp.), uzywajac urzadzen mobilnych, Iub stworzyli filmiki za pomoca takich
aplikacji, jak np. Powtoon — tworzenie atrakcyjnych wizualnie filméw animowanych lub
Magisto Edytor Wideo — proste tworzenie krotkich filmow ze zdje¢ z wieloma ciekawymi
efektami specjalnymi, muzyka i napisami.

Innym rozwigzaniem na wykorzystanie multimediow na lekcji sa podcasty, czyli krétkie
audycje dotyczace roznych dziedzin wiedzy udostgpniane w Internecie jako pliki audio.
Trwaja $rednio od 10 do 20 minut i publikowane sg zwykle w regularnych odstgpach czasu.
Zazwyczaj mozna je pobra¢ na komputer lub telefon, a czasami postucha¢ online na stronie
wydawcy. Podcasty o charakterze edukacyjnym zawieraja czesto transkrypcje nagran
oraz ¢wiczenia dotyczace wystuchanego tekstu. Podcasty najlepiej sprawdzajg si¢
na wyzszych poziomach nauczania, ale umiej¢tnie dobrane do zainteresowan i mozliwosci
jezykowych ucznidéw sprawdza si¢ réwniez na poziomie podstawowym, szczegdlnie
w przypadku o&smoklasistow. Nalezy jednak uprzedzi¢ uczniow, ze na poczatku nie
zrozumiejg calego nagrania, ale wazne jest ostuchanie i zrozumienie ogdlnego sensu audycji.

Godna polecenia jest strona Notes in Spanish  prowadzona przez Hiszpanke i
Brytyjczyka, ktorzy, uzywajac prostego jezyka, opowiadaja o swoim zyciu w Madrycie.
Zaleta tego podcastu jest niewatpliwie fakt, ze pod koniec kazdego odcinka Ben i Marina
streszczaja w jezyku angielskim swojg konwersacj¢, co dodatkowo ulatwia jej zrozumienie,
oraz zwracaja uwage stuchaczy na ciekawe stownictwo i zwroty uzyte w audycji. Bogaty
wybor materiatow do stuchania, dostosowanych dla uczniow szkoty podstawowej, oferuje

réwniez strona Audio Lingua.
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5.9.5. Komunikacja z uczniami i rodzicami

Potrzeba zdalnej komunikacji z uczniami i rodzicami oraz udostepnianie im wiasnych
materialow stanowi wyzwanie i dylemat wielu nauczycieli. Kontakt mailowy lub przez
elektroniczny dziennik to =zajecie czasochlonne i nie daje mozliwo$ci monitorowania
aktywnos$ci ucznidw. Jesli nie chcemy przyczynia¢ si¢ do zwigkszonej aktywnos$ci klasy na
portalach spotecznosciowych, komunikatory typu Messenger rowniez nie sg rozwigzaniem.
Najlepszym pomystem w takiej sSytuacji jest wykorzystanie bezptatnych platform e-
learningowych. Wiele z nich pozwala (poza skuteczng komunikacja z uczniami) na
przesytanie im dodatkowych materialdw na zajecia, monitorowania ich postgpow, a takze
projektowanie ciekawych, atrakcyjnie wizualnych zadan. Ponadto istnieje mozliwosc¢
wysylania nauczycielowi swoich prac, ktory moze je przechowywaé w prywatnym,

wirtualnym archiwum.

» Google Classroom to platforma umozlwiajgca komunikowanie si¢ ze sobg
uczniom, nauczycielom i rodzicom. Pozwala na tworzenie zadan, handoutow,
zamieszczanie pytan, ankiet oraz filmow. Wspotpracuje z Dokumentami
Google, Kalendarzem, Gmailem, Dyskiem Google oraz aplikacja Google Forms
(przydatna do tworzenia ankiet online dla uczniow i rodzicéw). Zaletg platformy
jest mozliwo$s¢ monitorowania w czasie rzeczywistym, ktorzy uczniowie
wykonali zadania, wystawiania im ocen i natychmiastowego przekazywania

informacji zwrotnej.

» Edmodo jest platformg internetowa umozliwiajgca nauczycielom potaczenie si¢
z globalng spotecznos$cia uzytkownikdw z ponad 190 krajow. Narzedzie
przypomina Facebooka, ale stuzy do celow edukacyjnych, tj. dzielenia si¢
pomystami 1 narzedziami, realizacji projektow miedzyszkolnych oraz wymiany
wiedzy specjalistycznej. To takze baza sprawdzonych materiatow

dydaktycznych i przestrzen utatwiajgca kontakt z uczniami i rodzicami.

» Class Dojo to aplikacja motywujaca uczniow do pracy poprzez przyznawanie
punktow za rozne aktywnos$ci, m.in. przygotowanie do zaj¢é, kreatywnos$¢, prace
w grupie czy pomoc kolezenska. Chociaz aplikacja zostata stworzona z mysla o

mtodszych uczniach, mozna ja $miato wykorzysta¢ takze w starszych klasach
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np. przy okazji lekcji powtorzeniowej. Narzedzie wnosi wiele humoru na lekcje,
buduje pozytywng atmosferg, a jednoczesnie zwicksza zaangazowanie
mlodziezy w trakcie zaj¢¢. Ponadto Class Dojo daje rodzicom mozliwos$é

monitorowania postepoOw dziecka oraz komunikacji z nauczycielem.

5.10. Autonomia ucznia

5.10.1. Strategie uczenia si¢

Znaczacg rolg technik i strategii uczenia podkresla si¢ szczegodlnie w kontek$cie
rozwijania autonomii ucznia. Umozliwiaja one bowiem nie tylko szybsze 1 efektywniejsze
przyswajanie materiatu, ale podnosza takze stopien samodzielnosci i odpowiedzialnosci za
zadania zwigzane z nauka, wzmacniaja motywacje, aktywizuja ucznidéw oraz wspomagaja
proces uczenia si¢ na cate zycie (ang. lifelong learning) (Karpeta-Pe¢, Pe¢, 2015: 19).

IT etap edukacyjny szkolty podstawowej to czas, kiedy uczniowie wyksztatcaja
indywidualne preferencje dotyczace sposobow nauki. W okresie wczesnoszkolnym u dzieci
dominowata pamie¢ mechaniczna (...) zapamietywaly wierszyki czy piosenki, rozumiejqc tylko
0golny ich sens lub tez jego czes¢. Wraz z rozwojem procesow poznawczych uczniowie coraz
czesciej wykorzystujq pamiec logiczng, pamiec¢ opartg na rozumieniu i kojarzeniu faktow
(Kleban, 2014: 12). To oznacza, ze uczniowie VII i VIII klas powinni uczy¢ si¢ korzystania
ze $wiadomych strategii kognitywnych oraz technik pamigciowych. Zadaniem nauczyciela
jest przedstawianie réznorodnych strategii w toku nauczania 1 zach¢canie uczniow do ich
wyprobowania, m.in.:

» wyksztalcenie umiejgtnosci samodzielnego korzystania z tradycyjnych
I internetowych stownikow (sprawdzania definicji, wymowy, najczestszych
kolokacji itp.),

» klasyfikacja stownictwa wedtlug kategorii, tworzenie map mysli, stownikow
obrazkowych,

» stosowanie roznych metod robienia notatek, np. wizualizacja — zaznaczanie
w tekscie wyrazow-kluczy,

» opanowanie strategii szybkiego czytania i wyszukiwania informacji — skimming
i scanning®,

» planowanie wypowiedzi ustnych np. technika outlining (w punktach),

5 Wigcej informacji na ten temat znajduje sie w rozdziale ,,Rozwijanie sprawnosci jezykowych — czytanie ze
zrozumieniem”.
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$wiadome uczenie si¢, np. rozpoznawanie celow lekgji,

stosowanie technik afektywnych, np. sposoby na redukowanie stresu, pokonanie

bariery jezykowej, dodawanie sobie odwagi, autorefleksja, rozpoznawanie

wlasnych pozytywnych i negatywnych emocji zwigzanych z uczeniem sie,

stosowanie strategii spotecznych, np. proszenie o pomoc i zadawanie pytan

W jezyku docelowym,

wyszukiwanie informacji, korzystanie z réznych zrdédet i1 krytyczna selekcja

znalezionych materiatow,

planowanie systematycznej nauki i korzystanie z systemu powtorzen,

poszukiwanie kontaktu z jezykiem obcym po lekcjach.

W celu maksymalnego wykorzystania potencjatu edukacyjnego podrecznika warto

robwniez pamigtaé, aby na poczatku pracy zuczniami pokaza¢ im, jak z niego korzystac,

aby usprawni¢ nauke. Podreczniki Generacion oferuja nastgpujace pomoce:

>

>
>
>

tabele gramatyczne z odmiang czasownikow,
podstawowe zasady wymowy i ortografii,
stowniczek hiszpansko-polski,

czesto uzywane zwroty 1 wyrazenia.

Presente de indicativo de los verbos
regulares e irregulares
Odmiana czasownikdw regularnych i nieregulamych w czasie terazniejszym

Czasowniki regularme:

| CZASOWNIKI ZAKONCZONE W BEZOKOLICZNIKU NA:
nirar, andar. ayudar, bajar. ballar,
brar, cenar. ar, ¢

consultar, copiar, decorar. dejor, deletrear, desayunar, dibujar,
disefiar. dominar. encantar, entrar, escuchar, esperar, estudiar,

| keniugacja ar | explicar, gri llegar. llevar. mandar,
mirar. montar. iizar, pasar. pasear
pintar, pregunta . quedar, relacionar, rezar, robar, rodear,
saludar, significar, erminar, tocar, tomar, trabajar. usar,
utilizar. vigjar, visitar
Il koniugacja -er | aprender, beber. comer, comprender, correr, creer, leer, responder
Il koniugacja -r abrir, compartir, cumplir, decidir, describir, escribir, vivir
Odmiana T
-ar HABLAR | -er COMER ir VIVIR
o -0 hable -0 come ] vive
t -as hablas -5 comes -es i
&L ella, usted -a | hatla - | come -
| nesctros/as -amos | hablamos | -emos | comemes -imos
vosatrDs/as -is hablais s | comeis -is
| ellos/as, ustedes -an | hablan -en comen -en

Czasowniki czesciowo nieregularne w czasie teraznigjszyme

cerrar, despertarse, empezar, entender, merendar. nevar, querer, pensar.

wymiana -2 < .
| | preferir, sentarse
| wyrmiana = 4 | repetir, servir
| wymiana -o acostarse. almarzar, contar, dormie, encontrar, llover, poder, probar, valver
| wymiana -u 3 -ue | jugar
Odmiana 1 | Czasowniki te, pomimao
> | e - 3 ue || rieregutarmosc wrdzeniu
| QUERER | SERVIR | PODER (e ie). (e 3 i)fo & ue)
o quiera sirvo puedn (11 ue), zachowuja cdmiang
@ aderes re puedes .cz:\:a.vn\l.ov.‘ regularnych -
I | | ich korcawki pozostaa takie
&l ella, usted quiere sirve puede same jak w kach
| nesetros/as 5| | regularmych, odpowiednie

dla danej osoby | kaniugach
[=ar, -er, «ir}

vosatros/as queréis | servis | podeis

queremos | servimos | podemos

ellos/as, ustedes | quieren | sirven | pueden
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resiones

xpre :

a la derecha - po prawej stronie

a la izquierda - pc lews| stronie

a menudo - czesto

a qué hara - o ktare] godzinie

a veces - czasami

adids - do widzenia, zegnaj

al contrario - przeciwnie

al mediodia — w pofudnie

ayudar a un amigo con los deberes
pomagac koledze w lekcjach

casi nunca - prawie nigdy

casi siempre - prawie zawsze

comer en clase / durante las clases — jesc

podczas lekdji

comidas principales del dia - gtawne pasitki

w ciagu dnia

2Como estas? - Jak sig masz?

cansultar el diccionaria — sprawdzac w stowniku

copiar durante un examen - Sciagac

na sprawdzianie

de.. a.. - od.. do..

desde... hasta - ad... do..

¢De dénde eres? - Skad jestes?

de postre - na deser

de segundo - na drugie danie

de vez en cuando - od czasu do czasu

empezar* las clases - zaczynac lekcje

en el centro - na srodku, w srodku

w centrum

en el segundo piso - na drugim pietrze

en espaiiol - po hiszpansku

en general - generalnie, ogalnie

en serio - na serio { powaznie

Encantado/fa. - Mito mi.

escribir poemas - pisac wiersze

escuchar musica — stuchac muzyki

espacios de la escuela - pomieszczenia

w szkale



5.10.2. Samoocena

Kolejng wazng kwestia dotyczaca rozwijania autonomii ucznia jest samoocena.
To umiejetno$¢ analizowania zakresu swojej wiedzy, monitorowania postepow i patrzenia
realistycznie na wlasne osiggnigcia. Zaklada ona rowniez zdolno$¢ do zauwazania swoich
mocnych i stabszych stron, co pozwala uczniowi zaplanowac dalszg nauk¢ oraz odpowiednio
dobra¢ strategie uczenia sig.

Samoocena jest $ci§le zwigzana z ocenianiem ksztattujgcym. Chodzi o to, by nauczyciel
wspomogt ucznidow na tyle, by zostali autorami procesu wilasnego uczenia sig, stali si¢
bardziej zaangazowani i odpowiedzialni za swojg nauke. Kiedy rozumiemy, czego si¢ uczymy
I po co, wzrasta u nas motywacja i pewnos$¢ siebie. Dlatego jak najczesciej nalezy umozliwiac
uczniom dokonywanie samooceny. Wazne jest jednak, by ich do tego odpowiednio
przygotowa¢ (wytlumaczy¢ czemu stuzy samoocenianie) i przekonaé, ze pomoze im ono si¢

uczy¢ (Sterna, 2018: 165). Samooceng mozna przeprowadzaé w rdézny sposob, m.in.:

» przy okazji sprawdzianow — po skonczonej klasowce dajemy uczniom klucz
odpowiedzi, aby sami sprawdzili swoje prace, a nastepnie dokonali samooceny
w formie informacji zwrotnej dla siebie, np.

Znam nazwy przedmiotow szkolnych i pomieszczen w szkole. Pamigtam nazwy
dni tygodnia i potrafie opowiadaé o swoim planie zaje¢. Wiem, jak zapytac
0 godzing, ale wcigz mam problem z okreslaniem czasu, kiedy godziny nie sg
petne. Musze jeszcze pocwiczyc uzycie ,,hay” i, estar”, poniewaz wydaje mi sig,
Ze znam teorig, ale w praktyce czasem je myle.

Taka autorefleksja jest bardzo cenna dla ucznia, ktoéry widzi swoje braki i sam
decyduje, nad czym musi jeszcze popracowac. Ponadto bledy zaznaczane
samodzielnie pamigta si¢ na dluzej i rzadziej popetnia si¢ je w przysztosci.
Z kolei nauczyciel oszczgdza czas poswigcony zwykle na sprawdzanie prac,
a w dalszym ciggu moze $ledzi¢ indywidualne postepy ucznidw i wraz z nimi

planowa¢ kolejne cele nauki.

» w formie krotkich zadan ewaluacyjnych na koniec kazdej lekcji, np.
Dzis na lekcji nauczylem sig... (nazw podstawowych kolorow).
Umiem... (odmienia¢ czasownik ,,l[lamarse”).

Wiem, ... (kiedy i jak uzywaé czasownikow zwrotnych).
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Chciatbym zapamietac... (kiedy uzywamy ,,hay” i, estar”)

Najbardziej podobato mi si¢ zadanie... (na tworzenie kart do memory).
Wykorzystam je do... (powtarzania czasownikow nieregularnych z obocznoscig
eie”).

Trudne byto zadanie... (z wyrazeniami: a la derecha, delante, enfrente itd.).

» w formie tabelki przypominajacej o celach danej lekcji (nalezy pozwoli¢

uczniom oceni¢ swoje osiggniecia w tym zakresie), np.

Bardzo dobrze Srednio Stabo

Znam liczebniki porzgdkowe od 1-10.

Umiem sig przedstawic.

Umiem powiedziec, ile mam lat.

Umiem zapytaé o wiek.

» okresowo — na koniec kazdego omowionego rozdzialu w podreczniku,
na zakonczenie semestru itd.
Po kazdym rozdziale w podrgczniku kurs Generacion oferuje powtorzenie
zdobytej wiedzy i sprawdzenie stopnia jej opanowania. Dzigki temu uczen
uswiadamia sobie, jak duzo juz potrafi, a co musi jeszcze powtorzyc¢.

——

Repasamos

1 Escirbe en tu cuaderno cinco frases utilizando un elemento de cada columna.
Utéz i zapisz w zeszycie pie¢ zdan. W kazdym z nich uzyj po jednym elemencie z kazdej

kolumny. ﬁ

Mis padres nos gusta barba

Pedro se llama gafas.

A nosotros llevo Pilar.

Yo tiene altos y delgados
Mi hermana son jugar al futbol.

2 Elige la palabra que no corresponde a la serie.
Znajdz wyraz, ktory nie pasuje do pozostatych.

1. alta ® morena @ gafas 3. abuelo ® profesor ® abogado

2. tio ® medico ® primo 4. gustar ® encantar ® jugar

3 Ordena las palabras de estas preguntas y escribelas en tu cuaderno.
Uporzadkuj wyrazy tak, by tworzyty logiczne zdania. Zapisz je w zeszycie.

1. gusta ¢ le Maria a ? Que 3. ellos ¢ les Que gusta a ?

2. Pedro es ¢ Quién ? 4. ¢ eres Como ?
Autoevaluacion

Wszystkie zadania Popetnitam/-em Miatam/-em problemy
wykonatam/-em bezbtednie. nieliczne btedy. z wykonaniem zadan.
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5.10.3. Europejskie portfolio jezykowe

Europejskie portfolio jezykowe (EPJ) odgrywa znaczaca role w autonomizacji procesu
nauczania. Pozwala lepiej planowac kolejne etapy nauki 1 precyzyjniej wyznaczaé cele
ksztalcenia. Zacheca rowniez ucznidw, by poprzez obserwacj¢ i ocen¢ wlasnych postepow,

sami kierowali swoja nauka oraz czuli si¢ odpowiedzialni za jej przebieg.

Portfolio sktada si¢ z trzech czgsci:

> Dbiografii jezykowej, w ktorej uczen rejestruje swoje kontakty z jezykiem obcym,
opisuje, jak przebiega jego nauka, co juz potrafi powiedzie¢, napisaé, zrozumie¢,
jakie strategie uczenia si¢ wykorzystuje itd.,

» dossier (rodzaj ,teczki’), gdzie wuczeh przechowuje dyplomy oraz
reprezentatywne prace, ktore dokumentuja jego kompetencje jezykowe
i kulturowe,

» paszportu jezykowego stanowigcego podsumowanie najwazniejszych osiagniec
ucznia, uzyskanych certyfikatow jezykowych czy migdzykulturowych
wydarzen, w ktorych brat udzial; w tej czesci uczen dokonuje tez samooceny

bieglosci jezykowej przy uzyciu skali ESOKJ.

Waznym aspektem prowadzenia EPJ jest zasada dobrowolno$ci. Oznacza to, ze EPJ jest

wlasno$cig ucznia 1 dokumentem, z ktérym pracuje we wlasnym tempie, zgodnie ze swoimi
potrzebami.
Warto pamietac, Ze EPJ ma inny status niz tradycyjny zeszyt ucznia noszqcy Slady ingerencji
nauczyciela: podkreslone bledy, uwagi, oceny i podpis. Aby dobrze zrozumieé istote Portfolio,
warto je porownac do osobistego pamietnika. Nikt nie moze Zgdac od wiasciciela pokazania
go w celu wystawienia oceny za jego prowadzenie. (Glowacka, 2005: 14).

Rolg nauczyciela jest zatem pokazywanie korzysci, jakie ptyna z pracy z EPJ oraz ze
stosowania na lekcji réznych strategii, ktdre przygotuja ucznia do samodzielnej pracy
w domu. Dobrym pomystem jest takze systematyczne stosowanie na lekcjach samooceny
| przypominanie uczniom o ich dokonaniach tak, by byli $wiadomi swoich kompetencji

czastkowych oraz osiagnig¢ — jest to tzw. zasada pozytywnego podejscia w EPJ.
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5.11. Indywidualizacja procesu nauczania

Z praktyki szkolnej wiemy, ze zespot klasowy rzadko reprezentuje jednolity poziom
intelektualny 1 emocjonalny. Wigkszo$¢ grup jest zroznicowana pod wzgledem
zaawansowania jezykowego, predyspozycji i mozliwosci poznawczych. Chodzi gléwnie
0 ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (zardwno tych z dysfunkcjami, jak i tych
obdarzonych wybitnymi uzdolnieniami), ktérzy wymagaja szczegdlnej uwagi nauczyciela
oraz jego indywidualnego wsparcia.

Nauczyciel posiadajacy w swojej klasie osoby ze SPE moze skorzysta¢ z ponizszych
propozycji, ktéore mozna wdrozy¢ zarowno w pracy z uczniem z dysfunkcjami,
jak i z uczniem stabszym:

» w przypadku uczniéw posiadajacych orzeczenie z poradni psychologiczno-
pedagogicznej: zapoznanie si¢ na poczatku roku z zaleceniami zawartymi
w opinii i zaplanowanie pracy z danym uczniem,

» stosowanie roznorodnych form prezentacji nowego materialu, uwzgledniajacych
mozliwo$ci percepcji ucznia ze SPE,

» udzielanie indywidualnego wsparcia uczniom z trudnosciami, ktére pozwoli
chociaz na czeSciowg kompensacje deficytow (dodatkowe wyjasnienia,
naprowadzanie, przypominanie itp.),

» wybieranie z podrgcznika zadan o mniejszym stopniu trudnosci i ztozonosci,
modyfikowanie ¢wiczen z podrecznika, dostosowujac je do potrzeb 1 mozliwosci
ucznia z trudnosciami,

» proponowanie wigksze] liczby ¢wiczen opartych na automatycznym
odtwarzaniu pewnego schematu,
réznicowanie prac domowych,
modelowanie wypowiedzi,

» przydzielanie uczniom funkcji w zespotach, bioragc pod uwage ich predyspozycje
1 umiejetnosci,
stosowanie otwartych form nauczania, np. metoda stacji zadaniowych,

w przypadku trudniejszych i1 bardziej ztozonych zagadnien: stosowanie pracy
w zespotach  homogenicznych, w sklad ktérych wchodza uczniowie

0 podobnych mozliwosciach poznawczych (w ten sposdb nauczyciel bedzie
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mogt wspiera¢ osoby potrzebujace dodatkowej pomocy, a uczniowie radzacy
sobie lepiej wykonaja zadania samodzielnie),

zorganizowanie dodatkowych konsultacji po lekcjach,

zadawanie dodatkowych zadan kompensacyjnych,

adekwatna do deficytow ocena wynikow pracy (nauczyciel powinien bra¢ pod

uwage indywidualne postgpy ucznia).

Tego rodzaju dziatania pozwalajg nawet uczniom z trudno$ciami odnies¢ sukces na

zajeciach z jezyka obcego, co z kolei przyczynia si¢ do zwigkszenia ich motywacji, pewnosci

siebie i zwigkszania zaangazowania w trakcie lekcji.

Innego rodzaju wyzwaniem jest praca z uczniem wybitnie uzdolnionym. Wymaga ona

dodatkowego wysitku od nauczyciela, ktory powinien zadbac, aby takie osoby w klasie nie

nudzity si¢ podczas lekcji oraz nie niecierpliwity si¢ z powodu koniecznosci czekania,

az klasa przejdzie do kolejnego zadania. W takiej sytuacji rekomenduje si¢:

>
>

dobdr zadan z podrecznika o wiekszym stopniu trudnosci i1 ztozonosci,
zadawanie dodatkowych, tworczych zadan =z wykorzystaniem TIK
(np. tworzenie historyjek w Storybird, czytanie lecturas graduadas®),
systematyczne wdrazanie autonomii ucznia,

prace z Europejskim Portfolio Jezykowym,

zachgcanie do poszerzania wiedzy z jezyka hiszpanskiego poza klasa poprzez
dostarczanie ciekawych materiatow audiowizualnych,

organizowanie dodatkowych zaje¢¢ po lekcjach (koto jezyka hiszpanskiego),
zachgcanie 1 pomoc w przygotowaniu do wudzialtu w programach
migdzynarodowych (np. eTwinning) oraz konkursach z jezyka hiszpanskiego,

a takze wiedzy o kulturze krajow hiszpanskojezycznych.

& Wigcej informacji na ten temat znajduje si¢ w rozdziale ,,Technologie informacyjno-komunikacyjne”.
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6. System kontroli i oceniania

Ocena wiedzy i umiejetnosci ucznidow to integralna czes¢ procesu dydaktycznego.
Pozwala na monitorowanie postepow 1 diagnozowanie ewentualnych trudnosci w nauce,
dzieki czemu nauczyciel moze odpowiednio dostosowa¢ metody oraz tempo pracy.
Systematyczne ocenianie wraz z informacja zwrotng stanowi cenng wskazowke dla ucznia

odnos$nie dalszej nauki oraz dziata na niego motywujaco.

6.1. Ocenianie ksztaltujace

Nowoczesna edukacja promuje ocenianie ksztattujace (OK) jako jeden z bardziej
skutecznych sposobow na zwigkszenie osiggnie¢ uczniow. OK to w rzeczywistosci idea
nauczania, gdzie samo ocenianie jest wazne, ale nie petni kluczowej roli. Aby wdrozy¢ ten
system w swojej codziennej pracy, nalezy pamigta¢ o kilku waznych elementach
(CEO, 2018):

» okreslanie celow lekcji i formutowanie ich w jezyku zrozumiatym dla ucznia
Na etapie planowania lekcji nalezy jasno okresli¢ cele, ktore pragnie si¢
zrealizowac z uczniami, 1 przedstawi¢ je na poczatku zaje¢. Na koniec lekcji
nastepuje wspolne sprawdzenie, czy zatozone cele zostaly osiggniete. Takie
dziatanie sprawia, Ze uczniowie czuja si¢ bardziej zmotywowani
i odpowiedzialni za swoj proces uczenia si¢.
Przyktadowy cel dla ucznia: Po lekcji bede umiat(a) opowiedzie¢ po hiszpansku

0 swoich zainteresowaniach i zapyta¢ kolegg o jego hobby.

» ustalanie wraz z uczniami kryteriow oceniania
Uczniowie powinni wiedzie¢, czego konkretnie si¢ od nich wymaga i co
doktadnie bedzie podlegato ocenie, tzw. NaCoBeZu (,,na co bedziemy zwracac
uwage”). Tak sformutowane kryteria sukcesu pomagaja dzieciom przygotowac
si¢ do sprawdzianu oraz uczy¢ si¢ w taki sposob, aby zatozone cele zostaty

zrealizowane.
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Przyktadowe NaCoBeZu: umie¢ zastosowa¢ w wypowiedzi pisemnej odmiang
czasownikow nieregularnych: tener, pedir, poder; umie¢ zamowié Dpicie

I jedzenie w restauracji; umie¢ zapyta¢ o cen¢ produktu w sklepie odziezowym

» stosowanie efektywnej informacji zwrotnej

Informacja zwrotna musi by¢ $ciSle zwigzana z kryteriami oceniania
(NaCoBeZu) oraz powinna zawiera¢ cztery elementy:

v' wskazanie, co zostato wykonane dobrze,

v wskazanie, co wymaga poprawy lub dodatkowej pracy ze strony ucznia,

v wskazowki, jak nalezy poprawi¢ dane zadanie,

v wskazowki do dalszej nauki,
Przyktad: Znasz juz nazwy dni tygodnia oraz wigkszosci przedmiotéw
szkolnych. Poprawnie uzywasz przystowkow czestotliwosci, ale okreslenie
czasu zegarowego sprawia Ci jeszcze problem. Zajrzyj do podrecznika, aby
utrwali¢ podawanie niepelnych godzin z uzyciem sformutowan typu: y cuarto, y
media, menos veinte itp. Powtdrz sobie réznice w zastosowaniu wyrazen de la

mariiana 0raz por la maniana (inf. w karcie pracy ,,Las horas”).

» rozroznienie funkcji oceny sumujqcej i ksztattujgcej
Ocena sumujgca stanowi swego rodzaju podsumowanie wiedzy nabytej przez
ucznia i zwykle polega na wystawieniu stopnia. Natomiast ocena ksztaltujgca
jest w odczuciu uczniow bardziej sprawiedliwa, a przede wszystkim pozwala im
dostrzec, co zrobili dobrze, co Zle i jak mogg poprawi¢ swoje prace. W polskiej
o$wiacie na poziomie klasy VII i VIII praktycznie niemozliwe jest catkowite
Zrezygnowanie z oceny sumujacej (na stopien) na rzecz oceny ksztattujacej. Stad
pomyst, by rozdziela¢ ocen¢ sumujgca od ksztattujacej. Mozna np. wybieraé
prace, ktore beda oceniane na stopiefn, a inne ocenia¢ za pomocg informacji
zwrotnej. Inng propozycja jest stosowanie metody dwoch  wersji
np. w przypadku pracy pisemnej — za pierwsza wersj¢ uczniowie otrzymuja
informacj¢ zwrotng z okreSlonym terminem poprawy. Je§li uczen odda
poprawiong wersje z uwzglednionymi wskazoOwkami, ta zostanie oceniona na

stopien; jesli nie, otrzymuje stopien za pierwszg prace.

» budowanie atmosfery uczenia sig, pracujgc z uczniami i rodzicami
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Zadaniem nauczyciela jest przedstawianie roznorodnych strategii uczenia si¢
I zachgcanie uczniow do ich wyproébowania. Takie dziatanie sprzyja
promowaniu autonomii uczniow i sprawia, ze staja si¢ bardziej aktywni i pewni
siebie. Warto takze zaangazowa¢ w proces nauczania rodzicow tak,
aby wiedzieli, w jaki sposob rozmawia¢ z dzieckiem, dostrzega¢ i docenia¢ jego

wysitki oraz skutecznie motywowac je do nauki.

» zadawanie pytan angazujgcych ucznia w lekcje
Nauczyciel powinien zadawa¢ pytania w taki sposob, aby wiaczy¢ wszystkich
ucznidow w rozwazanie danego zagadnienia lub rozwigzywanie zadania.
Dlatego nalezy pami¢taé, aby:
v' zadawaé pytania otwarte, wymagajace dluzszej odpowiedzi niz ,tak”
lub ,,nie”,
v kierowac¢ pytania do wszystkich uczniow, a nie tylko do tych, ktorzy si¢
zglaszaja,
v sugerowac prace w parach, by odpowiedzie¢ na zadane pytanie,
v dac uczniowi czas na odpowiedz,

v" nie kara¢ i nie krytykowac za btedne odpowiedzi.

» wprowadzanie samooceny i oceny kolezenskiej

Samoocena zaktada zdolno$¢ do patrzenia realistycznie na wlasne osiggnigcia.
Uczen, ktory umie oceni¢, ile si¢ nauczyt i co jeszcze musi zrobi¢, aby osiggnac
wyznaczony cel, potrafi lepiej zaplanowac dalsza nauke i odpowiednio dobraé
strategie uczenia sie’.

Ocena kolezenska polega na wzajemnym recenzowaniu swoich prac. Uczniowie
na podstawie NaCoBeZu dajg kolegom informacj¢ zwrotng na temat tego, co juz
potrafig, a co powinni jeszcze poprawi¢. Dzialajac w ten sposob, uczniowie
lepiej rozumieja kryteria oceniania oraz sam proces uczenia si¢, potrafia wezué
sie w sytuacje kolegi (poniewaz sami wykonywali identyczne zadanie), a takze
ucza si¢ skutecznej komunikacji, dzigki czemu lepiej wspotpracuja

W przysztosci.

7 Wiecej informacji na ten temat znajduje sie¢ w rozdziale ,,Autonomia ucznia - samoocena”.
ecej 1) jduje sig
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6.2. Sposoby sprawdzania i oceniania postepow ucznia

Nauczyciel dysponuje wieloma narzedziami stuzgcymi do monitorowania i sprawdzania

postepow ucznia. Powszechng metoda, ale nie jedyna, sa oczywiscie réznego rodzaju testy

wiedzy i umiejgtnosci.

Odpowiednia motywacja do nauki moze byc¢ takze ksztattowana poprzez obiektywny

sposob konstruowania i oceniania testow. Uczniowie, ktorzy majq poczucie, Ze testy

W niesprawiedliwy sposob oceniajq ich wiedze i umiejetnosci, zapewne stracg CO hajmniej

czes¢ motywacji do nauki. A zatem testy powinny spetniaé podstawowe kryteria dokonania

wlasciwej oceny, takie jak trafnosé i rzetelnos¢ oraz praktycznosé. (Kleban, 2014: 62)

W celu spetnienia powyzszych kryteriow nauczyciel powinien kazdorazowo upewnié

sig, ze:

YV V V VYV

polecenia sa zrozumiate i jednoznaczne,

zadania odpowiadaja nauczanej wiedzy i umiejetnosciom rozwijanym na
zajeciach,

zadania sg zgodne z ustalonymi z uczniami kryteriami oceny (NaCoBeZu),

skala trudnosci zadan jest odpowiednio zréznicowana,

test sktada si¢ z odpowiedniej liczby zadan, zgodnej z tym, co ma sprawdzac,
uczniowie bedg mie¢ wystarczajaca ilos¢ czasu na rozwigzanie wszystkich zadan
(rowniez tych dodatkowych),

w przypadku przygotowywania testu dla dwoch grup obie wersje sg na
jednakowym poziomie trudnosci,

po tescie kazdy uczen otrzymat wartosciowg informacje zwrotna.

Nalezy jednak pamietac, ze ocenie powinny podlega¢ wszystkie formy aktywnosci

ucznia, tzn.:

>

>

spontaniczne wypowiedzi ustne (1-2-minutowe wypowiedzi na dany temat,
odpowiedzi na pytania nauczyciela, itp.),

przygotowane wypowiedzi ustne (prezentacje, odgrywanie scenek, dialogi
uktadane w parach, wypowiedzi nagrane w domu 1 przestane w formie nagrania

do nauczyciela itp.),
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> prace pisemne realizowane w grupach oraz indywidualnie (pojedyncze zadania
I krotsze formy uzytkowe pisane na lekcji oraz dluzsze, bardziej czasochtonne,
wykonywane w domu),
projekty wykonywane w grupach lub indywidualnie,
testy (zapowiedziane przez nauczyciela 1 poprzedzone powtdrzeniem
sprawdziany oraz klasowki),

» kartkowki sprawdzajace material z ostatnich lekcji (rekomendowana ocena
ksztaltujgca, a nie sumujaca; UWAGA! Kartkowki nigdy nie powinny by¢
stosowane ,,za kar¢”, jako odpowiedz na zte zachowanie klasy!),

» zaangazowanie w lekcje (np. aktywna praca w grupie, zglaszanie si¢ do
odpowiedzi, pomoc innym uczniom, wystepowaniec w roli klasowego
»eksperta™),
dlugofalowe postepy w nauce,
udziat w konkursach i programach mi¢dzyszkolnych,

» prace dodatkowe.

6.3. Proponowane kryteria oceniania
Oceng celujaca otrzymuje uczen, ktory:

» biegle postuguje si¢ jezykiem hiszpanskim w ramach czterech sprawnosci:

v/ wypowiada si¢ i czyta ptynnie z odpowiedniag wymowg i intonacja,

v pisze poprawnie stylistycznie, z zachowaniem zasad ortografii
i interpunkciji,

V' stosuje zrdznicowane stownictwo 1 struktury wykraczajace poza program
nauczania,

v" bez trudu rozumie przedstawiane mu teksty informacyjne oraz uzytkowe
na poziomie ponadpodstawowym,

v dobrze radzi sobie z rozumieniem tekstow, w ktorych wystepujg nowe
struktury gramatyczne i/lub nieznane stownictwo w oparciu o kontekst,

v potrafi samodzielnie wykorzysta¢ posiadang wiedzg 1 umiejgtnosci
w zadaniach komunikacyjnych,

v" sporadycznie popetia btedy.

» posiada umiejetnosci oraz wiedze kulturowa i jezykowa wykraczajace poza

obowigzujgcy program nauczania,
» wykonuje zadania dodatkowe wykraczajace poza obowigzujacy program

nauczania,

80



> wykazuje si¢ aktywnoscig 1 zaangazowaniem w trakcie lekcji, czesto sam
wykazuje inicjatywe,
systematycznie i starannie odrabia prace domowe,

» potrafi skutecznie wspotpracowac z innymi uczniami podczas pracy w grupach
I przygotowywania wspélnych projektow,

» uczestniczy w pozalekcyjnych formach aktywnosci zwiazanych nauka jezyka
hiszpanskiego i/lub kulturg krajow hiszpanskojezycznych,
jest laureatem konkursu i/lub olimpiady z j¢zyka hiszpanskiego,

wykazuje si¢ duzg autonomig w uczeniu sig.

Oceng bardzo dobrg otrzymuje uczen, ktory:

» bardzo dobrze opanowal material zawarty w obowigzujacym programie
nauczania w zakresie wiedzy jezykowej i czterech sprawnosci:

v' wypowiada si¢ ptynnie z poprawng wymow3 i intonacja na tematy objete
programem nauczania,

v’ czyta ptynnie z odpowiedniag wymowa i intonacja,

v’ sprawnie stosuje stownictwo i struktury gramatyczne poznane na
lekcjach,

v rozumie ogolny sens prezentowanych na lekcji tekstow informacyjnych
I uzytkowych oraz samodzielnie wyszukuje w nich potrzebne informacje,

v’ pisze teksty na poziomie podstawowym, zazwyczaj zachowujac zasady
ortografii I interpunkcji,

v' w duzej mierze potrafi wykorzysta¢ posiadang wiedz¢ i umiejgtnosci
w zadaniach komunikacyjnych,

v' rozumie polecenia nauczyciela i si¢ do nich stosuje,

v/ rozumie pytania nauczyciela i na nie odpowiada,

v" rzadko popehia btedy, sporadycznie utrudniajg one komunikacje,

» wykazuje si¢ aktywnoscig 1 zaangazowaniem w trakcie lekcji,

systematycznie i starannie odrabia prace domowe,
» potrafi skutecznie wspotpracowaé z innymi uczniami podczas pracy w grupach
I przygotowywania wspoélnych projektow,

» Sstosuje strategie uczenia si¢.
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Oceng dobrg otrzymuje uczen, ktory:

» dobrze opanowal material zawarty w obowigzujgCym programie nauczania

w zakresie wiedzy jezykowej i czterech sprawnosci:

v

v
v

zazwyczaj wypowiada si¢ spdjnie z poprawng wymowa i intonacja na
tematy objete programem nauczania,

czyta dos¢ ptynnie, zazwyczaj z odpowiednig wymow3 i intonacja,
rozpoznaje poznane na lekcjach stownictwo oraz struktury gramatyczne
I zazwyczaj potrafi je zastosowac,

rozumie ogodlny sens prezentowanych na lekcji tekstow informacyjnych
I uzytkowych oraz czesciowo potrafi wyszukaé w nich potrzebne
informacje,

pisze teksty na poziomie podstawowym, popelniajac drobne bledy
w zakresie ortografii i interpunkcji

stara si¢ wykorzysta¢ posiadang wiedze¢ i umiejetnosci w zadaniach
komunikacyjnych, ale zdarza si¢, ze mu si¢ to nie udaje,

zazwyczaj rozumie polecenia nauczyciela i si¢ do nich stosuje,

zazwyczaj rozumie pytania nauczyciela i na nie odpowiada,

czasami popelnia btedy w zakresie materialu nauczania, ktore rzadko
utrudniajg komunikacje,

» w roznym stopniu angazuje si¢ w aktywno$ci na zajeciach, czasami sam

wykazuje inicjatywe,

» systematycznie i dos¢ starannie odrabia prace domowe,

najczgsciej dobrze wspotpracuje z innymi uczniami podczas pracy w grupach

I przygotowywania wspoélnych projektow,

» czasami wykazuje si¢ samodzielnoscia.

Oceng dostateczng otrzymuje uczen, ktory:

» w stopniu zadowalajagcym opanowal material zawarty w obowigzujacym

programie nauczania w zakresie wiedzy jezykowej i czterech sprawnosci:

v

v

v

wypowiada si¢ z trudno$ciami na tematy obje¢te programem nauczania,
ma problemy z poprawng wymowa 1 intonacja,

ptynne czytanie sprawia mu trudno$ci, czasami miewa problemy
Z poprawng wymowa i intonacja,

nie zawsze rozpoznaje poznane na lekcjach stownictwo oraz struktury
gramatyczne i w okrojonym zakresie potrafi je zastosowac,

zazwycza] rozumie ogolny sens prezentowanych na lekcji tekstow
informacyjnych i uzytkowych oraz z pomoca nauczyciela czgéciowo
potrafi wyszuka¢ w nich potrzebne informacje,
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v

pisze teksty na poziomie podstawowym, popelniajac liczne bledy
w zakresie ortografii i interpunkcji,

rzadko udaje mu si¢ wykorzysta¢ posiadang wiedz¢ 1 umiejetnosci
w zadaniach komunikacyjnych,

rozumie tylko najprostsze polecenia nauczyciela,

rozumie tylko najprostsze pytania nauczyciela i odpowiada na nie
zazwyczaj jednym stowem,

czgsto popetnia zauwazalne btedy w zakresie materialu nauczania, przez
CO czasami jego komunikaty sg niezrozumiate,

» raczej nie angazuje si¢ w aktywnosci na zajgciach, chyba ze zostanie 0 to

wyraznie poproszony przez nauczyciela,

unika komunikacji w jezyku hiszpanskim,

mato systematycznie i niestarannie odrabia prace domowe,

miewa problemy ze wspolpracg z innymi uczniami podczas pracy w grupach

I przygotowywania wspélnych projektow,

» rzadko wykazuje si¢ samodzielnoscia.

Oceng dopuszczajaca otrzymuje uczen, ktory:

» w niewielkim stopniu opanowal materiat zawarty w obowigzujacym programie

nauczania w zakresie wiedzy jezykowej 1 czterech sprawnosci:

v

v

zazwycza] wypowiada si¢ niezrozumiale na tematy objete programem
nauczania, cz¢sto postuguje si¢ niepoprawng wymowa 1 intonacja,
czytanie sprawia mu spore trudno$ci, czesto miewa problemy
Z poprawng wymowa i intonacja,

jedynie czasami rozpoznaje poznane na lekcjach stownictwo
oraz struktury gramatyczne i rzadko potrafi je zastosowac,

potrzebuje pomocy nauczyciela, aby zrozumie¢ ogolny sens
prezentowanych na lekcji tekstow informacyjnych i uzytkowych
oraz wyszuka¢ w nich najprostsze informacje,

pisze teksty na poziomie podstawowym tylko wedlug modelu,
w wigkszosci uzywajac niepoprawnego jezyka, popetniajac liczne btedy
w zakresie ortografii i interpunkcji,

nie potrafi wykorzysta¢ posiadanej wiedzy i umiejetnosci w zadaniach
komunikacyjnych,

zazwyczaj nie rozumie polecen nauczyciela, czesto potrzebuje
thumaczenia na jezyk polski,

7Zazwyczaj nie rozumie nawet najprostszych pytan nauczyciela, czesto
potrzebuje thumaczenia na jezyk polski,

popetia duzo zauwazalnych bledéw w zakresie materialu nauczania,
przez co czgsto jego komunikaty sg niezrozumiate,
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nie angazuje si¢ w aktywnos$ci na zajeciach, chyba ze zostanie o to wyraznie
poproszony przez nauczyciela,

unika komunikacji w jezyku hiszpanskim,

sporadycznie i niestarannie odrabia prace domowe,

zazwyczaj jest bierny podczas pracy w grupach i przygotowywania wspolnych
projektow,

bardzo rzadko wykazuje si¢ samodzielnoscia.

Oceng¢ niedostateczng otrzymuje uczen, ktory:

>

vV V V V

nawet w niewielkim stopniu nie opanowal materialu zawartego
W obowigzujgcym programie nauczania w zakresie wiedzy jezykowej i czterech
sprawnosci — nie spelnia wymagan na ocen¢ dopuszczajaca,

nie angazuje si¢ w aktywnos$ci na zajeciach, nawet jesli zostanie o to wyraznie
poproszony przez nauczyciela,

nie podejmuje proby komunikacji w jezyku hiszpanskim,

nie odrabia prac domowych,

odmawia udziatu w pracy w grupach i przygotowywaniu wspolnych projektow,

nie wykazuje si¢ samodzielnoscia.
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